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1. INTRODUCCION

1. 1. LOS MEDIOS DE COMUNICACION Y LA EDUCACION

El desarrollo de las tecnologias de la informacién y la comunicacién ha sido el ele-
mento decisivo para la gestacién de la llamada sociedad del conocimiento en la que estamos
inmersos. Esta nueva realidad social, en cuyo eje aparece la informacién, ha hecho que, en el
dmbito escolar, se intenten abordar las habilidades que permitirdn al alumnado progresar en
la era digital: la habilidad de leer textos y comprenderlos; la capacidad de discernir y elegir
lo que tiene valor entre la multitud de estimulos que ofrece la realidad; la capacidad de pensar
independientemente, de resolver problemas y generar ideas; la capacidad de expresar esas
ideas de forma clara y simple; la conciencia del contexto en que se desarrolla la vida perso-
nal; la identificacién de las causas que generan el cambio y la percepcién de que no todas las
cosas de nuestra vida estdn sometidas a transformaciones de igual velocidad; la percepcién
del equilibrio en medio de la multidimensionalidad de la realidad; y el reconocimiento de un
orden que dé sentido a la experiencia de vivir'.

El acto lector es una actividad creadora a través de la cual el individuo desarrolla
todas sus facultades mentales, asumiendo ante los textos un papel activo que implica no solo
reconocer los signos, sino, sobre todo, entenderlos, interpretarlos y analizarlos criticamente.
Por eso, cobran importancia la reflexién y el compromiso: el alumnado ha de ser capaz
de asumir un juicio ético personal acorde con los valores bdsicos de la sociedad en la que
vive.

La misma UNESCO tradujo al espariol estas expresiones como “Educacién en materia
de comunicacién”. Posteriormente, en la resolucién de la UNESCO de 19827, recomendaba ya
algunas acciones concretas para hacer efectivo en la educacién este dmbito de conocimiento,
tales como sensibilizar y formar al profesorado e introducir la prensa —escrita y audiovisual- (y
actualmente, también la digital), como medio de ensefianza. Actualmente se ha generalizado la
denominacién "Educacién en medios", a la cual se pretende acceder a través de la alfabetizacion
medidtica o "Media literary".

1. Randy Sparkman. “At school”, en Arts and Letters Daily, noviembre de 1997. Citado por Guillermo Jaime Etcheverry
en la tragedia educativa. Fondo de Cultura Econémica: Buenos Aires, 1999.

2. Declaracién de la UNESCO en Griinwald, Alemania, 1982.



Persigue tres grandes objetivos:

1. Dotar al alumnado de las habilidades necesarias para la recepcién critica, selectiva y
activa de los mensajes que recibe a través de los distintos medios masivos.

2. Introducir en las aulas, a través del tratamiento de la actualidad, la educaciéon en valo-
res; con el fin de hacer de los j6venes ciudadanos responsables y comprometidos con
la sociedad democrdtica en la que desarrollan su vida personal. Se trata de que el
alumnado sea capaz de reflexionar sobre las caracteristicas del discurso de los medios;
de que pueda tomar conciencia de sus hdbitos y actitudes como consumidor de menso-
jes medidticos, y de que sepa adoptar respecto a ellos un distanciamiento critico que
le permita desechar las actitudes conformistas y superficiales.

3. Fomentar la cultura comunicativa en los centros escolares. Esto supone adoptar meto-
dologias participativas; introducir en las aulas nuevos recursos y materiales multime-
dia, establecer cauces efectivos de informacién y comunicacién entre los miembros
de la comunidad educativa, fomentar la cooperacién y el intercambio con el exterior,
utilizar nuevos espacios educativos que faciliten los aprendizajes y fomentar entre
alumnado y profesorado el acceso a la informacién.

1. 2. LA LECTURA DE LA PRENSA ESCRITA EN EL AULA

Con él se pretende, por una parte, ayudar al profesorado a promover en sus alumnos
y alumnas nuevos hdbitos de lectura y estrategias bésicas de bisqueda y tratamiento de informa-
cién; y, por otra, difundir actuaciones, materiales y recursos que favorezcan la recepcién critica y
selectiva de los mensajes de los medios masivos.

Se considera que el fomento de la lectura de la prensa escrita en el aula es una
buena herramienta para que, a partir del andlisis de la actualidad, el alumnado desarrolle
su conciencia ética frente a los conflictos del mundo actual y adquiera unos valores civicos
fundamentales. Igualmente, se espera que el fomento de la lectura de la prensa escrita ayude
a promover un consumo adecuado y saludable de los contenidos que ofrecen los diferentes
medios de comunicacién.

Puede parecer anacrénico defender la utilizacién de la prensa escrita como recurso
didéctico en la era de las comunicaciones por Internet, sin embargo, defendemos el valor



pedagdgico y educativo de este medio, aparentemente humilde, basdndonos en distintas razo-
nes. En primer lugar, las informaciones periodisticas tienen una mayor permanencia y carecen
de las limitaciones temporales y espaciales de otros medios, por lo que se pueden desarrollar
con una mayor profundidad; en segundo lugar, el uso de documentos periodisticos amplia los
mdrgenes de libertad creativa y posibilita el aprendizaje por descubrimiento, lo que aumenta
considerablemente la motivacién y la autoconfianza del alumnado; en tercer lugar, la prensa
escrita permite poner en prdctica estrategias de lectura comprensiva y critica en relacién con
la realidad y son estas habilidades perceptivas, que se van asimilando poco a poco, las que
permitirén al alumnado actuar criticamente en relacién a otros medios de comunicacién y a
otras fuentes de informacién; por Gltimo, el andlisis de las distintas versiones de un mismo
hecho permite variar de contextos y de punto de vista y obliga a hacerse preguntas, a dudar,
a pactar con los otros... permitiendo asi ejercitar las habilidades propias de las mentes crea-
tivas: la capacidad de pensar, de imaginar y de sofiar con independencia de juicio.

Entre las diversas iniciativas del Proyecto Mediascopio, destaca la creacién de una
linea de publicaciones que consta de varias series:

La serie Guias y Talleres ofrece al profesorado un amplio nimero de documentos que
presentan dos partes bien diferenciadas: la guia teérica donde se desarrolla la base conceptual y
uno o varios falleres para realizar en las aulas.

La guia n.° 6, Lectura de prensa y desarrollo de la competencia lectora, aborda desde una
perspectiva creativa los fundamentos tedricos de la lectura en general y de la lectura de prensa en
particular, aportando un amplio nimero de estrategias que permiten trabajar con la prensa escrita
para hacer de los alumnos lectores competentes.

Estos conceptos tedricos se completan con la propuesta de cuatro talleres dirigidos al
alumnado:

El taller n.° 13, Leer para identificar y recordar, fomenta las habilidades lectoras a un
nivel de compresién literal-global.

El taller n.° 14, Leer para interpretar, se centra en el nivel de comprensién inferencial-
interpretativa de los textos.

El taller n.° 15, Leer para valorar, desarrolla en el alumnado la habilidad de cuestionar
los textos, comprenderlos y valorarlos.

El taller n.° 16+, Leer para organizar, ofrece estrategias para reorganizar lo leido en
forma de resimenes, esquemas, mapas conceptuales y ofras formas visuales de resumir.



2. LA LECTURA DE PRENSA

“Lo que se pone en nuestro conocimiento comporta un maquillaje
entre bambalinas: un enfoque determinado, una retérica sutil o
basta, un arte de ocultar lo esencial y de acondicionar, mediante
el choque emocional, la insistencia patética y los efectos

de reiteracion, territorios de penumbras y de silencios donde los
rumores y las sospechas se confunden.”

Raoul Vaneigem, Nada es sagrado, todo se puede decir’

2.1. LA LECTURA, HOY

Ya es conocida la tendencia del ser humano a ser grandilocuente. Por esta razén, no
extrafiard que leamos de vez en cuando que “nos encontramos ante un nuevo paradigma”, no solo
existencial, sino “de corte epistemoldgico”.

Otros, més humildes, hablan de “una nueva etapa de la historia de la humanidad”, debi-
da, ni més ni menos, que a la denominada “revolucién digital” (Negroponte dixif).

Esta revolucién, por supuesto que incruenta, ha dado origen a una “sociedad del cono-
cimiento” o “era de la informacién”, que todos constatan y sefialan como signo inexorable de los
tiempos en que vivimos. Todo esto se afirma como si en tiempos de Ramén y Caijal, por poner un
referente histérico concreto, no hubieran existido, mutatis mutandis, informacién y conocimiento.
Nuestros antepasados, a lo que se ve, vivian sin ningin tipo de afdn cognoscitivo y no se interesa-
ban por las informaciones mds relevantes que, desde la ciencia, la politica, el arte, la economia
y la literatura, iban asoméndose a la palestra de la opinién publicada.

Y es que lo que ha pasado en estas dos Gltimas décadas, por mor de los nuevos avances
tecnoldgicos, ha transformado el tejido social y cultural radicalmente, de raiz.

Ciertamente, se acepta que la situacién actual no es la misma que la de hace veinte afios.
La evidencia es de Pero Grullo, pero no parece prudente acentuar, como se hace, las consecuen-
cias que la nueva era digital ha propiciado en torno a los libros, los cuales, pobrecillos, parece
que tienen hasta los dias contados.

Pero no es eso lo peor. Hay quienes afirman, un tanto angustiados, que esta nueva
revolucién digital ha transformando no solo la forma de leer, sino que ha hecho lo propio con los
lectores y, ahi es nada, con la lectura. Ni los libros, ni los lectores, ni la lectura son ya la misma
cosa que hace veinte afos.

Se viene a decir que los lectores de hoy se parecen muy poco a los de hace dos décadas.
No por la forma de leer, que quizds también, sino por el acceso directo, sin intermediarios mds

3. Barcelona, Melusina, 2006. Coleccién Melusina (sic), n.° 13, pag 8.
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o menos paternalistas y autoritarios, a la informacién y al conocimiento que ofrecen los nuevos
soportes.

Leyendo algunas de estas descripciones, que rayan en lo apocaliptico, no se sabe bien
si lo que lamentan de verdad es esta transformacién o mutacién lectora radical, o la pérdida defi-
nitiva (2) de la necesidad y presencia continua en nuestras vidas desorientadas de hermeneutas e
intérpretes de la lectura. Es decir, lo que parece ocultarse en esas lamentaciones apocalipticas es
el destierro del sabio, del critico, de la autoridad, en definitiva, del legitimador de conocimientos,
a los cerros de la soledad mds absoluta. De ahi, quizds, la exacerbacién de ciertos comporta-
mientos endogdmicos y corporativistas de instituciones y grupos que hasta la fecha manejaban a
su antojo y manera no solo la informacién, sino sus fuentes. Al parecer, este poder omnimodo, del
que gozaban ciertas instituciones, ha entrado en crisis con Internet y las nuevas tecnologias.

2Qué decir a todo ello?

No consideramos que el lector tradicional haya entrado en crisis, pero declaraciones
de intelectuales y lectores compulsivos de toda la vida, aquejados por un complejo de Alejandria
irredento, parecen darlo a entender.

Se muestran tan apocalipticos respecto a las nuevas tecnologias que, en cierto modo, lo dnico
que demuestran es ignorancia y miedo. Como consecuencia de ello, anuncian hecatombes terribles
para el ser humano. De entre ellas, la més notoria seria la desaparicién del libro, curiosamente en una
época en que se editan més libros y cuando mds se lee, tanto en soporte tradicional como digital.

Una tendencia, que podria calificarse de maniquea, es la que presenta al nuevo lector
como un consumidor superficial, que, mas o menos fascinado por las nuevas tecnologias, se pasa
horas enganchado a la Red. Se llegard a insinuar que este nuevo lector no es siquiera lector.
Porque, pobrecito él, solo llega a consumir informacién. Y es que, a decir verdad, solo los que
leen libros (los libros de siempre, entiéndase) son auténticos lectores.

Se dird de este nuevo lector que no solamente no lee a Cervantes, ni a Faulkner, ni a
Proust, ni a Gil de Biedma, sino que se limita a empaparse de lecturas divulgativas, superficiales.
Ingenuidad descriptiva donde las haya. Porque, sinceramente, 3quién en este pais lee a Faulkner
o a Cervantes en soporte tradicional o digital?

También se afiade que este nuevo lector tiene muchas dificultades para entender y com-
prender lo que lee, especialmente si se trata de maravillosos pensamientos abstractos o textos
argumentativos.

La verdad es que hoy dia, después de los informes del Programa para la Evaluacién
Internacional de los Alumnos (PISA), en este pais, al menos, la mayoria de los adolescentes pre-
sentan unas lagunas tremendas en el desarrollo de la capacidad deductiva. Pero esto mismo puede
decirse de muchos adultos, que, después de leer un best seller, tampoco son capaces de establecer
inferencias de muchas pdginas y de muchas tramas de las novelas que se tragan.

La escritora Carmen Martin Gaite en 1990, en un articulo mds o menos apocaliptico y
titulado “La lectura amenazada”, sostenia que “hay que elegir entre fabricar ciudadanos sumisos



y adaptarlos a la mdquina o apostar por la independencia de los individuos y potenciarla, lleve
a donde lleve. Y dentro del dilema, los libros resultan revolucionarios, conducen a un terreno pro-
blemdtico que nunca ha dejado de considerarse con cierto asomo de desconfianza”.

Esta dicotomia entre la méquina —lldmese Internet, periodismo digital— y los libros es
falsa, y conviene desterrarla cuanto antes.

En realidad, sobran los tonos apocalipticos e integrados. 3Por qué? Sencillamente, por-
que se olvida recapacitar sobre lo que el acto de leer concita: una pluralidad de procesos afectivos
e infelectuales. Que delante de nuestros ojos haya una hoja en blanco, una pdgina escrita, una
pantalla con palabras, con diagramas, con tipografias variadas, con férmulas, es lo de menos.
Estamos en las mismas. En todos los casos se trata de lectura, domine el espiritu de Gutenberg o
el logotipo de Bill Gates.

Como dice Calasso: “(...) con supersticiosa seguridad, todos los sortilegios y todos los
poderes son atribuidos a aquello que aparece sobre la pantalla, no a la mente que lo elabora y que,
ante todo, lo lee. Pero spodria existir algo mds avanzado tecnolégicamente que una transformacién
que se produce de modo completamente invisible, como en el interior mismo de la mente2”“.

Por tanto, y si de silogismos se trata, el presente es muy sencillo de establecer.

Convengamos en que la informacién es la materia prima para generar conocimientos. Si
es asi, serd preciso trabajarla. Una materia que, ciertamente, puede provenir de distintas fuentes
digitales y nuevos formatos.

Ante ella el sujeto se verd obligado a desarrollar unas capacidades y habilidades si,
desde luego, quiere entender y comprender lo que la pantalla o, en nuestro caso, el periddico
—digital 0 no— le ofrece.

Conviene recalcar que se trata de unas habilidades y unas capacidades que deberd
adquirir, no solo para llevar a buen puerto ciertos procesos de bisqueda, seleccién y evaluacién,
sino, mucho mds importante, su tratamiento interdisciplinar para que, finalmente, pueda convertir
la informacién en conocimiento.

De ahi que sea exagerado sostener que el concepto de competencia lectora haya
cambiado. Lo que resulta novedoso es que hay que usarla enfrentdndose a textos que aparecen
con un formato distinto a la linealidad del discurso tradicional. Quizds el Gnico cambio posible
consista en que dicha competencia lectora se tenga que completar con una competencia tecno-
légica que, en principio, se desconoce.

4. Roberto Calasso, La literatura y los dioses, Barcelona, Anagrama, 2002, pég. 29.
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Porque, a fin de cuentas, lo que se ventila es la adquisicién de la capacidad intelectual
necesaria para aprender a aprender. Pero no de un modo coyuntural e inmediato, sino con la
asimilacién de aquellos esquemas mentales, cognitivos, que sirvan al sujeto para gran parte de
su vida. Al fin y al cabo, el alumnado se verd obligado a lo largo de toda su vida a recabar y
procesar informacién de todo tipo. Por esta importante razén, el sistema educativo actual tiene
ante si una responsabilidad novedosa.

Sin embargo, lo que no es ninguna novedad es que este nuevo lector seguird preci-
sando de un desarrollo de su competencia lectora, ligada a procesos afectivos y mentales,
asi como criticos y creativos.

En este contexto multidisciplinar, la prensa es un instrumento de una importancia capital.
En si misma goza de tales posibilidades extraordinarias para el desarrollo de la competencia
lectora de una persona, que parece hasta mentira que su ausencia en el aula siga campando a
sus anchas.

2.2. LA LECTURAY EL LECTOR

Varias son las dimensiones en las que la prensa sitda al lector cuando este decide entrar
en sus pdginas, via tradicional o via digital.

2.2.1. DIMENSION LINGUISTICO-COMUNICACIONAL

Ante todo y sobre todo, el periédico es un artefacto lingiistico hecho de palabras, de
semdntica y de sintaxis, de una especifica retérica comunicacional, que contempla unos narrado-
res, unas miradas sobre la realidad, también especificas con sus caracteristicas especiales.

Toda la tipologia textual posible se da cita en él: textos narrativos, descriptivos, expo-
sitivos, argumentativos, instructivos y, en ocasiones, poéticos. Y, por supuesto, todos los géneros
retéricos existentes, ademds de los que le son propios y especificos como tal artefacto: fitular,
noticia, crénica, articulo, editorial, necrolégica, reportaje, cartelera, etcétera.

El periddico desarrolla una gramdtica al completo, y por ello puede utilizarse como ins-
trumento linguistico de primer orden.

En el periddico podemos encontrar todos los niveles lingiisticos, todas las variedades dialectales y todos los registros
verbales posibles.



Ademds de esta dimensién lingiistica, el periddico puede desarrollar una dimensién
comunicativa de primer orden, cada vez mds reservada en exclusiva a los especialistas o tertu-
lianos de radio y televisién. Nos referimos a la disputa, la controversia y la dialéctica en las el
periddico sitda a un colectivo cada vez que se enfrenta a él.

Es dificil encontrar un instrumento que proporcione tantas facilidades para hacer de él un
motivo mds que recurrente para el cultivo, no sélo de la racionalidad, sino de la racionabilidad,
haciéndonos mds razonables. Antes de convertir en conocimiento toda la informacién llevada al
aula, es preciso centrifugarla y decantarla en la marmita de la discusién y de la dialéctica.

2.2.2. DIMENSION INTERDISCIPLINAR

“Toda narracién cientifica —y no hay progreso en la investigacién que
pueda prescindir de la transmisién a través de la lengua— se
fundamenta en el discurso metaférico |...). Los matemdticos conocen
raices, fibras, mdrgenes, haces, gavillas, envolventes, nudos, lazos,
bucles, rayos, banderas y pabellones, trazas, casquetes en cruz,
familias, esqueletos, ideas maximales {...). Incluso quien no tenga ni la
mds minima idea de lo que significan esos términos advertird la auda-
cia con que las ciencias han conquistado nuevo terreno lingiistico, y
no puede haber duda de que para ello se sirven de técnicas poéticas”.

Hans Magnus Enzensberger’

Todos los dias traen los periédicos noticias, reportajes, crénicas, pequefos ensayos relati-
vos a las ciencias, a la literatura, a las matemdticas, a la quimica, a la astronomia, a la economia,
a la historia, a la linguistica...

Pero no solamente eso. En un periédico, muchas noticias, relativas a cualquiera de las
dreas sefialadas, se presentan en clave diacrénica, lo cual aporta una dimensién cognoscitiva
nueva. Simultdneamente o en paralelo, el profesorado, si lo desea, puede trabajar una noticia en
clave multidisciplinar y, ademds, en tiempo pasado, presente y futuro.

La deduccién, mds o menos latente o implicita, de este planteamiento es para el profesora-
do evidente: la relatividad de algunos contenidos que fueron dogmas en una época pasada y hoy
son antiguallas, si no meras supersticiones.

Y si tales contenidos se presentan con el halo de lo efimero, serd fécil deducir también
la fragilidad de la metodologia en que se fraguaron, y constatar, en consecuencia, cémo poco a
poco el ser humano procura modificarla y hacerla cada vez més cientifica y mdés consistente.

5. Hans Magnus Enzensberger, Los elixires de la ciencia. Miradas de soslayo en poesia y prosa, trad. Michael Faber-
Kaiser y otros, Barcelona, Anagrama, 2002.
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Es triste constatar la insularidad en que los conocimientos de los distintos dmbitos se
desenvuelven en el aula sin ningdn tipo de relacién interdependiente. Sin embargo, tanto por los
temas como por el caudal Iéxico, las asignaturas se complementan unas a otras. Y las posibilida-
des procedimentales entre asignaturas son no solo miltiples y variadas, sino de lo mds agradeci-
das. De entre ellas, rescatamos las siguientes:

Trabajo del vocabulario

Es una queja unénime que el alumnado no dispone de un vocabulario rico, exacto y riguro-
so. Y no lo tiene ni siquiera de las asignaturas que componen su curriculo. Mal sinftoma. Esto indica
que algo no funciona en la transmisién y aprendizaje de este léxico que aparece tan exuberante en
los libros de texto. La mayoria se pierde sin que deje huella en las cisuras del alumnado.

El alumnado tiene que comprender que no es lo mismo el lenguaie literario que el lenguaije
de las ciencias formales o de la naturaleza, de las matemdticas y de la fisica.

Mencién aparte requiere el aprendizaje del vocabulario técnico de cada materia. Si se ela-
borase un listado del vocabulario especifico que cada afio se pretende incorporar al bagaije cultural
del alumnado, se podria planificar y evaluar su capacidad lectora y de comprensién conceptual a
lo largo de toda la etapa.

Seria muy conveniente que en la programacién se registraran los términos bésicos que tra-
bajardn en cada curso, teniendo en cuenta que el aprendizaje del vocabulario especifico de cada
drea no constituye un fin sino un medio para su comprensién. Su evaluacién consistird, por tanto, no
en enumerar un lislado memoristico, sino en su misma comprensién y expresién mediante actividades
interdisciplinares: seleccién de lecturas, enunciados de problemas...

Definiciones

Definir no es facil para ninguna persona, y menos para los alumnos y las alumnas. Adquirir
el esquema mental preciso para enfrentarse a definir cualquier concepto, incluso aquellos de los que
no tenemos ni la mds remota idea, es un aprendizaje como ofro cualquiera.

Al terminar el ciclo de la ESO, los estudiantes deberian saber definir cualquier palabra
siguiendo el esquema mental al que hemos hecho referencia y, en consecuencia, conocer y practicar
los tipos de definicién existentes: descriptiva, finalista, contrastiva (aquella que se define por compa-
racién con ofro objeto), inclusiva (se incluye ofro elemento en la definicién, que a su vez necesita ser
definido) y, por supuesto, etimolégica.



Intercambio lexical

Dada la endogamia en la que estamos instalados, es muy dificil encontrar experiencias
interdisciplinares en las que se intercambie el vocabulario de las éreas, con el fin de comprobar si
el alumnado es capaz de extrapolar de una manera exacta y rigurosa un concepto perteneciente a
una determinada rama del saber.

Da cierta pena contemplar que el alumnado no utiliza de forma procedimental e interdisciplinar
el vocabulario que aprende en las respectivas dreas, porque se pierden una experiencia no solo divertida,
sino inmejorable para poner en circulacién dicho vocabulario.

Veamos un ejemplo. Tomemos en consideracién el siguiente vocabulario de las distintas
dreas:

PALABRAS / TERMINOS

Polinomio, integral, derivada, quebrados, seno, ecuaciones, binomios,

femdt " . ) .
Matemdticas pardbola, paralelepipedo, algoritmo, Ruffini.

Fonema, hiato, metdfora, pleonasmo, diacronia, diglosia, sinécdoque,

Lenguaje . . .
gual sujeto, lexema, morfema, sintagma, subordinada, pluscuamperfecto.

Meridianos, despotismo, paleolitico, generacién, revolucién, burguesia,

Ciencias Sociales . . . P -,
liberalismo, carlismo, estadistica, restauracién, pactos, fueros.

Mamifero, geologia, epiglotis, deltoides, magma, etanol, morrena, piloro,

Ciencias Naturales .
roca metamérfica.

Magnitud, longitud, tiempo, densidad, masa, espacio, velocidad, medida,

Fisica . s . . -
propiedad especifica, cuerpo, cambio de estado, presién atmosférica.

Agregacién, volumen, fusién, ebullicién, filtracién, moléculas, sublima-

Quimica e L b e . .,
cién, calor latente de vaporizacién, solidificacién, viscosidad, presién.

2Qué hacer con un vocabulario tan culto? Las posibilidades son muchisimas. He aqui
varias propuestas que sirven para cualquier tipo de érea:

Instrucciones para desprenderse de este vocabulario.

Elaborar el curriculo vital de alguna de esas palabras.

Edicto contra este vocabulario.

Elaborar una receta de cémo hacer un plato de integrales con estadisticas al etanol y
con la epiglotis de Chomsky como guinda de pastel.

Anuncio por palabras: “Se me ha perdido un polinomio”.

Describir un desfile de modas con algunas de ellas.

¥¥ Y

¥ ¥
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~ Odisea conceptual en una mafana de clase a través de estas palabras viajando por
la mente del alumnado.

Carta que escribe dofia Epanadiplosis a dofia Roca Metamérfica.

Vendo metéforas, triGngulos equildteros y meridianos en buen estado.

Crénica deportiva: partido de fitbol entre un equipo de ciencias y otro de sociales,
formados por la siguiente alineacién: ...

7 Mondlogo interior de una subordinada sustantiva.

7 Didlogo entre un piloro y una ecuacién de segundo grado.

VY

Estructuras y esquemas organizativos

Es necesario que el alumnado escriba fragmentos o parrafos en todas las dreas, siguien-
do el modelo de los esquemas organizativos elementales de los textos expositivos y argumentati-
vos: de causa-consecuencia, de enumeracién descriptiva, de problema-solucién, de idea principal-
ejemplos, de secuencia temporal, de comparacién.

Si asi se hiciera, seguro que muchos de los problemas de comprensién y expresién
desaparecerian.

Visualizar los textos

Una de las quejas més comunes del profesorado es que el alumnado no sabe
hacer resimenes. Normal: pocos son los docentes que se deciden a ensefiarles a resumir;
sin embargo, todos concitan su opinién en afirmar que saberlo hacer es decisivo en el éxito
escolar.

Entre las muchas actividades previas al resumen que pueden hacerse indicariamos algu-
nas que estan al alcance procedimental de todo profesor:

@ Tomar apuntes. Pero no al modo espartano y autoritario. Tomar apuntes es una téc-
nica que requiere su tiempo. Conviene ir poco a poco. Por ejemplo: avisar previamente al alum-
nado de que se les leerd un texto expositivo sobre la supersticién de la pata de conejo, o sobre el
feudalismo, o sobre las rocas metamérficas, o sobre el cambio climético o la energia nuclear.

Se les pedird que, mientras el profesor lee dicho texto, ellos vayan tomando notas o ideas
de dicha lectura, especificdndoles que apunten las ideas que capten de modo claro y exacto.



Terminada la lectura, se pondrén en comin los apuntes de las distintas personas de la
clase. Se discutird la pertinencia de las ideas apuntadas y se corregirén los errores. Finalmente,
cada alumno, con sus notas tomadas, elaborard un texto tratando de imitar el que el profesor
acaba de leer. Y se volverd a leer todo en voz alta.

Se trata de una actividad que, practicada con cierta asiduidad, ayuda, y mucho, a desa-
rrollar la atencién y, sobre todo, a distinguir qué ideas merecen la pena ser tomadas y cudles no;
en definitiva, a separar lo esencial de lo accesorio.

@ Reducir textos. Muchos textos son abusivos, no solo por la informacién que trans-
miten, sino por la forma en que lo hacen. Una técnica que ayuda a preparar al alumnado para
hacer resimenes consiste en proponerles que reduzcan textos a lo esencial.

Lo esencial suele decirse mediante verbos y sustantivos. Por tanto, la poda de
los textos consistird en tachar aquellas palabras que no transmiten ninguna informacién
significativa, o que, por el contrario, son redundantes, dado el grado de repeticiones que
contienen.

@ Esquemas, mapas conceptuales y diagramas. Visualizar el contenido de los textos
expositivos y argumentativos mediante el acomodo de esquemas, mapas conceptuales y diagra-
mas requiere un conocimiento previo de las distintas estructuras de ambos textos. Y esto se ensefia.
De un modo procedimental, desde luego.

Primero, el profesor o la profesora toma en sus manos un texto expositivo o argumentativo
y anuncia a la clase que en la pizarra se hard un esquema, un mapa conceptual o un diagrama,
lo que sea. Esta actividad la repetird cuantas veces sean necesarias; por ejemplo, las mismas que
necesita para explicar cualquier concepto matemdtico, histérico o literario.

Segundo, seguro que el alumnado, vista la perfeccién con que su profesor o profesora
realiza estos resimenes visuales esquemdticos, ya no tendrd ningin problema en hacer lo propio.
Y si la tiene, pues ya se sabe: el docente vuelve a usar la pizarra y...

@ Transcodificaciones. Las transcodificaciones consisten en trasladar el contenido de
un texto cualquiera a una tipologia textual diferente a la que estd escrita. Si es expositivo, trans-
formarlo en narrativo; si es narrativo, en un poema. Y asi sucesivamente.

Ni que decir tiene que el terreno mds interesante para las transcodificaciones es el
dmbito de lo interdisciplinar. Un texto matemdtico se convierte en un texto narrativo, y viceversa.
Un fexto de ciencias sociales lo transformamos en un diario. Un texto de fisica y quimica, en un
poema. He aqui un ejemplo debido a un alumno de bachillerato:

La homotecia, ya sabéis,

figuras en el plano, cambios, inversiones,
semejanzas y metamorfosis geométricas,
coleccién aburrida de crecimientos.

A veces, reales; ofros, fingidos.

Hay también lejania que parecen cercanas
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como circunferencias rectas y poligonos.
Asi la homotecia, asi la vida.

Figuras y rostros transformados

por la mecdnica del pensamiento

que no acierta con el deseo de lo real.
En fin, las cosas de la homotecia.

Si algo exige la transcodificacién de un texto es comprenderlo bien. Si no, es imposible
transformarlo al antojo del transcodificador.

Las formas de transcodificar un texto son moltiples y variadas: tablas, grdficos de
comparacién, representaciones arbéreas, listas, mapas conceptuqles, etiquetas, gro'lficos,
dibujos, tebeos, diario personal, reportaje periodistico, publicidad, declaracién de un testigo
presencial, fax, telegrama, informe de radio, de televisién, poema, descripcién de un anun-
cio, narracién, tarjeta de presentacién, texto deportivo, noticia, articulo de opinién, esquela,
teatro, guifiol...

Todos los conocimientos que vienen en los libros pueden ser transcodificados, mani-
pulados y transformados, siguiendo unas pautas concretas que, previamente, el profesorado
establecerd y que serén de obligado cumplimiento.

2.2.3. DIMENSION CULTURAL

Cuando se trata de estrategias lectoras, se habla mucho de los conocimientos previos
del alumnado. Un aspecto importante, desde luego. Pero es un lugar comin evidente certificar
que cada dia que pasa dominan menos conocimientos. Y la pretensién de que estos aumenten
mediante el Unico conducto posible de la asignatura, esta vez sin sesgo alguno de interdisciplina-
riedad, no colma, desde luego, los deseos del profesorado. La informacién y el conocimiento que
aportan las asignaturas se viven como un saber impuesto, burocrético, vélido Gnicamente para
sacar adelante un examen.

Un periédico estd lleno de referentes histéricos, culturales, sociales, cientificos, politicos,
literarios, que, en definitiva, son los conocimientos previos que necesitardn los alumnos para, en
ocasiones, enfrentarse a la diversidad de textos que leen en sus respectivas asignaturas y en ofros
soportes menos tradicionales.

Para gozosa estupefaccién del adulto, los alumnos la leen en silencio, la comentan y la
critican en voz alta. Y, en ocasiones, la utilizan hasta para escribir.



2.2.4. DIMENSION INTERCULTURAL

El periédico rompe la insularidad de la informa-
cién y, por tanto, irrumpe en la linealidad de un discur-
so construido Unicamente con referentes inmediatos y
cercanos, que no van mds alld de una mirada, més o
menos autosatisfecha.

Es dificil saber si la lectura de la prensa con-
seguird romper los lazos que nos unen a un més que
proverbial etnocentrismo —vulgarmente racismo—, mds
o menos soterrado, y que sale a flote en cualquier
situacién critica, producida por la presencia de algin
elemento que nos provoca inseguridad y cuestiona los
principios con los que ordenamos ortodoxamente nues-
tra existencia.

-
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Si de verdad queremos aumentar los conocimientos pre-
vios del alumnado, uno de los mejores medios a nuestro
alcance es la lectura sistemdtica de la prensa.

La prensa nos acerca a culturas completamente distintas a la nuestra. Lo mismo sucede
con la literatura universal, cuya polifonia intertextual nos habla de los lazos que unen a todos los
paises del mundo.

Es preciso conocer al otro, conocer algunas de las diferencias notorias en que se asientan
ciertas culturas y procurar aceptarlas como una riqueza de la humanidad, y no como una mengua
de la propia. Cada cual es muy libre de considerar su cultura como superior a la de los demds;
pero hard muy bien en llevar adelante estudios comparativos entre la suya y la de los ofros, cer-
canos o lejanos, para, de este modo, asentar en buenas bases, tanto objetivas como subjetivas,
su supuesta superioridad.

Tal vez entonces considere que se trata de una cuestién menor y que lo importante consis-
te en aceptar a los demds, tengan o no tengan cultura.

En este sentido, la prensa puede llevar al alumnado a enfrentarse con noticias y crénicas
que le impacten de verdad y tiren por tierra la fragilidad del sistema cultural en el que asientan
sus, a veces, muy poco aquilatadas ideas.
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2.3. ASPECTOS QUE HAY QUE TENER EN CUENTA

AL TRABAJAR CON LA PRENSA

2.3.1. RESPETAR LA NATURALEZA DEL TEXTO

Cada texto es diferente a los demds en intencionalidad comunicativa, en su forma de estruc-
turarse, en las analogias y asociaciones literarias e histéricas, subjetivas y formales que despierta e,
incluso, en la misma extensién y distribucién formal de sus pérrafos, en su tipografia, en todo.

Por tanto, cada texto requiere un tipo especifico de preguntas acordes con su contenido,
con su estructura y con su intencionalidad comunicativa. Incluso con el destinatario especifico al
que supuestamente va dirigido.

Las preguntas que se hacen sobre los textos no solo deben respetar su naturaleza lingiis-
tica, léxica y estructural y su intencionalidad, sino que deben someterse también a los objetivos de
aprendizaje que busca quien los utiliza para dicho menester.

Pero, sinceramente, 3sabe alguien qué objetivos del desarrollo de la competencia lectora
buscan las lecturas y las respectivas actividades que vienen con ellas aparejadas?

2.3.2. PREGUNTAR CON OBJETIVOS ESPECIFICOS

La mayoria de las veces nunca queda claro cudl es el objetivo de estas preguntas de
naturaleza semdntica, excepto responderlas. Pero ahi se queda todo.

Es posible que sin preguntas no haya aprendizaje. Sin embargo, hay textos, muchos
textos, que no necesitan cuestionario alguno para saber con exactitud lo que quieren decir, pues
lo que quieren decir coincide con lo que dicen, es decir, nada.

Cuesta aceptar que no hace falta preguntar tanto para que un adolescente entienda lo
que lee.

Cuando esto sucede, es decir, cuando se pregunta mal, puede suceder que el alumnado
responda perfectamente a diez preguntas de cualquier texto, sea periodistico, histérico o cientifi-
co, y no haya entendido ni su contenido, ni su estructura, ni su importancia como valor de uso en
la vida del propio lector.

Resulta bastante légico que los niveles de competencia lectora del alumnado sean tan
bajos, como revelan los informes PISA, porque, entre otras razones, hay un serio y estructural
déficit en el arte de saber preguntar. Y si, para colmo, ciframos el éxito de la lectura compren-



siva del adolescente en una secular tipologia de preguntas estancadas en el nivel literal, el
fracaso seguird siendo estrepitoso. Desde luego, el modelo de preguntas que sigue el Programa
Internacional para la Evaluacién de Estudiantes no se parece en nada al modelo de preguntas
que pululan en las lecturas de los libros de texto de la ESO.

Y eso sucede asi porque el modelo de comprensién lectora que defiende el PISA no es
el que se practica en el aula.

Més adelante se reflexionard sobre este aspecto, porque tiene una importancia decisiva
a la hora de enfrentarnos a la lectura de un periédico.

2.3.3. EL ARTE DE PREGUNTAR

En las actividades que proponemos, las preguntas exigen al alumnado elegir una o
varias respuestas.

La situacién obliga a reflexionar de modo tranquilo y sosegado. Algunas de esas res-
puestas se parecen entre si o se diferencian por algin matiz que echa por tierra una identifica-
cién total entre ellas. Cada alumno o alumna, seglin su competencia lingiistica u otro tipo de
competencias, elegird la respuesta que considere més adecuada y pertinente.

Eso significa que las diferentes elecciones del alumnado nos conducirdn a un aspec-
to en el que conviene hacer hincapié: compartir la lectura. Compartir o socializar, poner en
circulacién distintos puntos de vista, interpretaciones, consideraciones, reflexiones personales
heterogéneas. Sin obviar que existen respuestas y opiniones que son mejores que otras, pues no
todas las ideas valen lo mismo. Igual sucede con su respetabilidad. No existen ideas respeta-
bles. Todas son discutibles. Lo que no quiere decir que haya ideas mucho mds respetables que
otras. Porque haberlas, haylas.

El gusto es muy personal, pero también es educable. Se puede modificar. 3Cémo?
Compartiendo lecturas con otras personas. Disputando —putare, “considerar”— con los demds
aquellos criterios que justifican nuestras elecciones personales. Puede que el gusto personal sea
reaccionario y un motivo elegante para no variar, pero la dialéctica conversacional con los otros
es una excelente excusa para ponerlo en cuarentena.

2.3.4. CONDUCTISMO PELIGROSO

Suele darse por hecho que el alumnado, gracias al estudio de la prensa, adquirird
aquellas cualidades que lo convertirdn en un sujeto modélico, creativo, critico, juicioso y, también,
demécrata y tolerante.
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Sin embargo, en la ensefianza y en el aprendizaje de cualquier concepto o epitome curri-
cular no hay nada seguro. Convendria no perder de vista que lo que importa no es lo que hace la
lectura de la prensa a una persona, sino lo que esta persona es capaz de hacer con la lectura.

La lectura de la prensa no garantiza nada, aunque sea en la modalidad critica y creati-
va, incluso lidica —palabra que procede de ludus, “juego”, igual que inludere o illudere, “burlar-
se”, y, por tanto, también “iluso” e “ilusién” —.

La capacidad critica y creativa depende de més factores que la simple lectura.
Desde luego, no se producird de forma automdtica ni instantdnea. Aunque lo mds habitual es
establecer tan alegre como falsamente correspondencias simétricas entre dichos conceptos. Y
asi se dird que, cuanto més lea uno, mds creativo y critico se hard. O que, cuanto més lea
uno, mds libre y mds independiente serd. Incluso leyendo periédicos, que ya es decir, pues si
en algo coincide el discurso de cierta intelectualidad, un tanto cinica, es en revelar el orden
oscuro, intrinsecamente perverso y demagdgico, en el que discurre la prensa, sobre todo la
prensa del otro.

Paradéjicamente, otros ensayistas aconsejan leer prensa para contrarrestar su maléfica
influencia, pues, conociéndola, evitard sufrir sus efectos colaterales.

2Qué decire

Todos los periédicos estén atravesados por idénticos prejuicios y estereotipos que el resto
de los mortales. Perpetran con premeditacién, aunque es posible que sin alevosia, los mismos
defectos ideolégicos y lingiisticos que ellos denuncian en los demés.

Con ocasién de la informacién de los Gltimos resultados del PISA, se afirmaba en un edi-
torial de un periédico, el de mayor tirada de la comunidad auténoma donde se publica, que ésta
se encontraba en relacién con la lectura comprensiva muy por encima de la media nacional, pero
que en ciencias “hacia aguas”. Conque aguas, 3eh? Y en ofro periddico se sostenia que el Papa
habia dado su anual bendicién “urbi et orbe”, ademds de hablar de “industrias alimenticias”.

Paradéjicamente, estos periédicos que no cesan de lamentarse de la deplorable educa-

cién linguistica del alumnado son los que con frecuencia perpetran la mayoria de los errores que
luego circulan por la sociedad con total honorabilidad.

2.3.5. CAPACIDAD CRITICA Y CREATIVA

En el dmbito escolar, la lectura de prensa nos hard mds criticos y mds creativos si se
lee con esos obijetivos. Si no, no.

Para ello habrd que determinar en qué consiste ser critico y creativo, lo cual no es f4cil.
Pues si algo falta en el sistema educativo actual es creatividad, la cual resulta impensable sin criti-
ca. (En la tipologia de preguntas made in PISA la creatividad brilla por su mds intensa opacidad.
No la contempla como una variable del aprendizaie.)



En realidad, uno de los peligros reales que nos acechan es la cosificacién de gran varie-
dad de conceptos que, si en una época despertaron ciertas ilusiones, como es el de la creatividad,
hoy se han vaciado semdnticamente y apenas significan nada.

Y es un detalle que habria que tener en cuen-
ta. Porque los tiempos en los que estamos parecen
sugerirlo.

L5 TAFIRAC PORTTL Y EARRSIUA LL| AN (TRD TEMIATE)

Los métodos de ensefianza apenas han variac-
do en afos, mientras que el aprendizaje, marcado
por los ritmos y diferencias de un alumnado cada afo
mds discontinuo y més Iabil, no solo estd sujeto a los
cambios y variaciones, incluso del discente, sino, tam-
bién, puesto en entredicho por los avances tedricos, y
tecnoldgicos, sobre todo en algunas materias.

En el caso que nos ocupa, cabe sefialar lo
poco o nada que se ha modificado la ensefianza de
la lengua, y por tanto su aprendizaje, a pesar de los
enfoques pragmdticos.

2.3.6. POR UNA LINGUISTICA DEL HABLA

Seguimos ensefiando lengua y literatura insta-
la lectura de la prensa promoverd la actitud crifica lados en una |ingUiSﬁCG de la |engu<:1, dogmético, orto-
y creafiva entre el alumnado si se lee con esos  doxa, universal y abstracta. El aula convierte en saber
objefivos. declarativo hasta el vuelo de las moscas del poema de
Antonio Machado. 3Exageracién? De ningin modo.

Se sabe de un profesor que, con el pretexto de dicho poema, solicitaba a sus alumnos
que dijeran si las moscas de las que hablaba el poeta eran comunes o, por el contrario, pertene-
cian a una clase de dipteros especiales. De esta manera, consideraba que otorgaba a su apren-
dizaje un toque interdisciplinar.

Transformar los saberes declarativos en saberes procedimentales es la clave de un apren-
dizaje que no arruine el encuentro del alumnado con la informacién y el conocimiento, procedan
de un periédico o de una asignatura, sea esta de ciencias o de humanidades. Ya que no puede
olvidarse que el verbalismo es una peligrosa tentacién que acecha a todo el profesorado, cual-
quiera que sea su dmbito de ensefanza.
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Para el alumnado, leer el periddico es maravilloso hasta que el profesorado cae en la
tentacién de convertirlo en una asignatura més. Es decir, en un pretexto o plataforma retérica
mediante el cual él explica y el alumnado escucha.

A fin de cuentas, no se trata de que los chicos y chicas sepan més sobre lo que es un
periédico, sino de que hagan algo con ese saber.

Y, aunque este principio tenga todas las apariencias de basarse especificamente en un
fundamento lingiistico-literario, convendria desterrar de nuestras prdcticas semejante espejismo.
Escribir es consustancial a todo aprendizaje consciente y significativo. En la medida en que el
alumnado escriba, serd consciente de dominar lo que sabe. Pues, como sefiala cierta corriente
constructivista del aprendizaje, escribimos no lo que sabemos, sino para saber lo que sabemos.

Consideremos, finalmente, que el gran déficit del sistema educativo actual no es la lectu-
ra, sino la escritura. Un déficit que afecta de forma interdisciplinar a todo el aprendizaje. No solo
a las dreas tradicionalmente consideradas humanistas.

Y, desde luego, nada mejor que la escritura para superar cada uno de los problemas

de incompetencia lectora del alumnado. Porque la experiencia ensefia que es raro encontrar
alumnos que sepan escribir y sean lectores incompetentes.

2.4. LA PRENSA DE HOY

No se puede obviar que la prensa de hoy, ademds de ser un instrumento técnico-
empresarial e ideolégico, cultiva actitudes tan importantes o mds que las relacionadas con la
ideologia, la cultura o la economia misma.

Por ejemplo, dos aspectos en los que se hace poco hincapié son el tratamiento perio-
distico de la temporalidad y el de la banalizacién, tanto del bien como del mal.

La temporalidad triturada por el periédico adquiere dos tonalidades complementarias:
por un lado, estd su brevedad; por otro, su uniformidad universal o, si se quiere, democrdtica.

S CETweam  ELPAIS 0 e EEIm

T B B==gnn =0 ..

S, EVEETR

PR LA AN mmﬂ- L — T .
E k _‘-' [ : b e = 44 m =|:"_.?‘;
e Fsbot slivis  m Golklernn 1; - Bﬁi

Cada periédico, segin su audiencia y émbito de difusién, da mas |mporton<:|o a unas noficias que a ofras.



Para un periédico, desde la perspectiva temporal, las cosas tienen la misma impor-
tancia: todas son diarias. Y, aunque no lo pretenda, saca punta a los acontecimientos con
el mismo mimo y miramiento. Sin duda que para un periddico las noticias no gozan de la
misma importancia. Pero, desde el momento en que se ubican y se localizan en el papel, todo
deviene uniforme.

En cuanto a la banalizacién del bien y del mal, reparemos en que el escandalo politico
convive con el hombre mds gordo del mundo; los saltos cualitativos de la ciencia con los saltos de
pértiga de los atletas; el contrato millonario de un deportista con la pobreza més escalofriante del
Sur; los problemas de hambre en el mundo con los problemas de indigestién de un artista a causa
de la cocaina o de otras drogas.

En el periédico todo se iguala, y el lector, al comprarlo, lo que hace es invertir en la Bolsa
de la sensacién uniforme y momentanea, del tiempo, del bien y del mal.

También existen apocalipticos que consideran que la lectura excesiva de la prensa incao-
pacita para escribir bien. Y ello pasando por alto el dato significativo de que la mayoria de los
escritores considerados como canénicos llenan gran cantidad de pdginas de los periédicos de
mayor tirada, especialmente, escribiendo articulos de opinién.

Sin embargo, la consideracién mayoritaria mantiene que los periédicos actuales no ofre-
cen en sus pdginas modelos de prosa digna de ser imitada.

Se trata de una discutible afirmacién, aunque es cierto que en los periddicos actuales
pueden encontrarse algunos “modelos” de errores lingiisticos de bulto, faltas de ortografia,
construcciones sintdcticas defectuosas, anacolutos, falsas concordancias, expresiones latinas
incorrectas, expresiones coloquiales defectuosas, utilizacién inexacta de cierto léxico, erratas y
un etcétera considerable. Claro que, como contrapartida, también hallamos ejemplos brillantes de
una escritura digna de ser imitada.

En ambos casos, se trataria de un excelente cargamento lexical y sintéctico que puede

servirnos para hacer muchas actividades de las denominadas metalingisticas. Actividades de
mejora expresiva que el profesorado, sea del dmbito que sea, puede echar en saco descosido.

2.5. INFORMACION Y CONOCIMIENTO

Se asegura que la informacién no es conocimiento, axioma que nadie discute, ya
que quien lo hiciera seria considerado un sujeto bien informado, pero sin conocimientos. Mds
todavia. Suele decirse que los matices que distinguen la informacién del conocimiento son,
mutatis mutandis, los que siguen.
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Por eso se afirma de modo general que la lectura es la llave del conocimiento en la
sociedad de la informacién. No solo eso. También es la que permite al ser humano acceder a la
representacién, invencién y transformacién de la realidad del presente, del pasado y, en algunos
casos atrevidos, del futuro. Y, por supuesto, es la que mds contribuye a convertirnos en seres
humanos, razonables y justos. Pero todo ello se afirma sin aportar ningdn dato objetivo de cémo
ocurren tales procesos.

De forma més que optimista se asegurard que, mediante la lectura, el hombre y la mujer
identifican, ordenan y construyen la realidad que viven. Lo que no queda claro es cémo se hacen
tales construcciones, ni de qué realidad se habla.

Para subsanar esta complejidad, se hablaré de un trasfondo subjetivo y relativista. Pero
eso no es mucho decir, porque toda experiencia comporta tales cualidades. Lo que se quiere
subrayar es el protagonismo del sujeto lector, el cual, inmerso gracias a la lectura en un presunto
constructivismo escénico o medidtico de la realidad, hace y deshace libremente lo que quiere con
ella. Pero es ilusorio. Nadie hace y deshace libremente lo que desea. Y, menos ain, leyendo no
la realidad, sino una simulacién o ficcién.

La realidad no se deja atrapar, ni, menos ain, mediante las ilusiones y los suefios que
puede depararnos la lectura de prensa. Lo que se olvida decir es que el posible conocimiento
que el periédico nos da del mundo es un conocimiento fragmentario, hecho de piezas, de
retazos, en definitiva, de rodeos sobre la experiencia. Pero el mundo no es fragmentario. Y
este, por mucho que se intente, no se reconstruye mediante piezas, como si se tratara de un
puzle.

Ademds, no disponemos de todas las piezas posibles y, para terminar, dichas piezas
no existen aisladas. Por eso, cabria sefialar que el aprendizaje de la lectura nunca acaba y sus
interpretaciones dejan muchas sombras.

El periddico nunca nos depara una imagen de la realidad. A veces, no es siquiera luz,
sino més bien sombra. Cuando se enciende una cerilla en medio de la noche, lo importante no
es solo el espacio que ilumina, sino la inmensidad oscura que se descubre. Pues donde hay luz,
siempre hay sombra.

Tampoco la lectura es la racionalidad, ni su representacién més simbdlica. Uno puede
entrar en un periddico y salir de él sin haberla cultivado. No solo por la propia disposicién del
sujeto lector, sino porque el periddico tampoco plantea preguntas que provoquen una inquisicién
racional.

A priori no puede asegurarse que la lectura de periédicos potencie la razén o la racio-
nalidad. La racionalidad no se da por aradidura a los sujetos, sean estos o no lectores. Cuando



una persona se enfrenta a un texto, lo puede hacer desde muy diversos puntos de vista. Y muchos
de ellos apenas tienen que ver con el desarrollo de la razén. Pues no resulta nada fécil ni cémodo
enfrentarse a los textos desde la barricada de la reflexién. Es un trabajo muy duro, que tiene muy
poco que ver con la magia y con la intuicién. La racionalidad hay que conquistarla. No se nos da
de una vez para siempre. Constituye todo un proceso repleto de ramificaciones. Ademds, nadie
lee sin prejuicios: el sujeto lee aquellos periédicos que en principio los desarrolla y los respeta.
Nadie lee para destruir sus propios prejuicios, sino para afianzarlos.

Discernir y discriminar la informacién, sopesarla, pasarla por el cedazo de la reflexién
y de la critica no son actividades mentales féciles de llevar a cabo. Y, menos ain, si la preten-
sién es jerarquizar, ordenar o maximizar/minimizar la informacién que leemos. Pero ni siquiera
ordenar y jerarquizar lo que se lee nos garantizard un desarrollo de la capacidad de razonar.

Para colmo, la actividad de “martillar los textos” (Nietzsche) no es un hdbito social
extendido, entendiendo por hdbito una ideologia encarnada y generadora de précticas criticas
(Bourdieu). El concepto de experiencia lectora estd muy extendido. Tanto que cualquier lectura
se engloba bajo el marbete de experiencia. Pero 3lo es? No. Se olvida que la lectura no termina
cuando leemos la palabra “fin” de un libro. Probablemente sea a partir de ese momento cuando
comienza la experiencia lectora, cuando rumiamos lo que acabamos de leer.

Si la racionalidad necesita de los demés para romper su ensimismamiento, otro tanto
cabria decir de la lectura de periédicos. Para que esta se convierta en plataforma para el
cultivo de la racionalidad, seria necesario ante todo compartir las lecturas con otros seres
humanos, y de este modo poner en circulacién las ideas, los sentimientos, los hechos, las
formas estéticas, ideoldgicas, afectivas, de organizar la realidad, que cada cual percibe en
lo que lee.

Pero 3quién es el sujeto dispuesto a criticar aquello que le ha confirmado en sus ideas?
2Quién es capaz de compartir su opinién con la de otras personas, sabiendo de antemano que
éstas piensan todo lo contrario, y que, ademds, leen otras fuentes de informacién?

Curiosamente, es muy posible que en estos momentos el Unico espacio privilegiado
que lo permita sean las aulas del sistema educativo.

X
En este momento, son las aulas el Unico espacio privilegiado en el que discernir y discriminar la informacién.
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3. HACER LECTORES COMPETENTES

La expresidn “hacer lectores” suele plantearse como una necesidad ineludible del sistema
educativo. Tanto es asi que en algunos discursos parece como si la Unica actividad exclusiva y
excluyente de la institucién educativa tuviera que ser la lectura. Se olvida que el objetivo de una
ensefanza y aprendizaje de la lengua es la “competencia linguistica”, de la que forman parte
indisoluble, entre otras competencias, las de hablar y escribir, oralidad y escritura.

Pero no solo. A los centros educativos también se les endilga la responsabilidad de la falta
de cultura en general y del infimo y achabacanado gusto literario que tiene la gente en particular.
Al fin y al cabo, siempre se termina diciendo que tener buen gusto literario es fruto de la educacién
recibida. Y como en este pais los Gnicos dmbitos donde, al parecer, se deforma el gusto literario son
la escuela y la universidad, la conclusién se recibe como causa explicativa inapelable.

Hace tiempo, Umberto Eco escribié un articulo titulado “3El publico perjudica la televi-
sién2”¢, donde sugeria que, dado el nivel tan bajo de la gente, era légico y consecuente que el
medio felevisivo rebajara sus exigencias intelectuales y estéticas al rasero infimo de los especta-
dores. Mientras la educacién institucional no mejorara dicho gusto, la causa de que la televisién
fuese tan cochambrosa no estaba en ella, sino en quienes eran incapaces de degustar programas
mds complejos. Al fin y al cabo, el gozo intelectual estd en relacién directa con la compleja
inteligibilidad de los mensajes: cuanto mds compleja, si la resolvemos, mayor es el gozo que
experimentamos.

La obsesién lectora es tal que se ha llegado a escribir que una escuela que no hace
lectores es una escuela fracasada, afirmacién tan malévola como falsa: el profesorado de lengua
no agota en uno de sus actos diddcticos su rica y variada profesionalidad.

Como falsa imputacién es, también, atribuir en exclusiva al sistema educativo dicho
compromiso. Escuelas e institutos constituyen una variable més, importante sin duda, en la con-
figuracién del carécter y temperamento lector de los ciudadanos, pero mucho mds lo son otras
paralelas instancias simbélicas que inciden de forma mucho mds eficaz en la decantacién cultural
e intelectual de las personas.

En este contexto, bueno serd establecer algunas diferencias entre ciertas expresiones,
muy corrientes en el discurso sobre la lectura, como son las de “hacer lectores”, “hacer lectores
competentes” y “hacerse lector”.

Estas expresiones parecen decir lo mismo, pero son intrinsecamente distintas. Puede que
entre ellas se dé una intima relacién de complementariedad, pero, caso de que asi sea, seria
cuestién de analizarla y extraer de ella sus exigencias metodolégicas.

6. Umberto Eco, “3El piblico perjudica la televisién2”, en M. de Moragas (ed.), Sociologia de la comunicacién de masas,
Il. Estructura, funciones y efectos, 2.° ed. ampl. y rev., Barcelona, Gustavo Gili, 1982, pp. 172-195 (1.° ed., 1979). El
articulo original, “Il pubblico fa male alla televisione?”, de 1973, habia aparecido anteriormente en AA.VV., Le emittenti
televisive e il loro pubblico, Turin, Eri, 1974, y en la obra de Eco, Dalla periferia all’impero. Cronache da un nuovo
medioevo, Milén, Bompiani, 1977.



“Hacer lectores” es una expresién tan inefable como vaga. La expresién “hacer lectores”
es tipica de la llamada animacién lectora. Que se sepa, hacer lectores no implica un planteamien-
to tedrico y prdctico de la lectura comprensiva, pues se limita a establecer un conglomerado de
actividades divertidas que tienen la virtud de no hacer odiosos los libros y su lectura. Lo que no
es poco en estos tiempos de indigencia cultural.

Ninguna animacién lectora, es decir, ninguna plataforma divertida de hacer lectores tiene
como obijetivo especifico desarrollar la competencia lectora. En realidad, en la animacién lectora se
lee muy poco; lo que se hace en ella es jugar con los libros. Tanto que la animacién lectora es mara-
villosa hasta que se manda leer a quienes participan en ella.

“Hacer lectores competentes” es la funcién especifica de la escuela y de los institutos.
Dicho lisa y llanamente: la responsabilidad de tales instituciones consiste en conseguir que su
alumnado sepa leer, es decir, que comprenda lo que lea.

En este sentido, leer es una
eleccién que depende del cardcter y
temperamento de cada persona. Y, por
supuesto, de su competencia lectora. Por
eso cabe asegurar que en la decisién
de hacerse lector influyen muchos y
variados factores, entre ellos, y en muy
importante lugar, el de la competencia.
Si un chico no sabe leer, dificilmente
deseard hacerlo.

Para terminar, conviene sefio-
lar que el desarrollo de una éptima
competencia lectora tampoco asegura
que quien la posea se haga lector.

Es un hecho que no todas las
personas que saben leer leen. Existe una
infinidad de sujefos que, en posesién de una envidiable competencia lectora, no tienen la lectura como
una opcién apetecible para llenar de suma felicidad sus horas de ocio. Al contrario, aseguran que no
les gusta leer, pues, en su opinién, la lectura es un aburrimiento. De ahi que prefieran escuchar misica,
hacer deporte, charlar con los amigos, jugar al ajedrez o, por supuesto, ver la televisién. En definitiva,
decisiones personales que nadie en su sentido comin puede recriminar o descalificar.

Hacerse lector es un verbo reflexivo...

Por tanto, convendria reflexionar en que el papel de las instituciones educativas no es
hacer lectores, sino lectores competentes.
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Ser un lector competente consiste en saber leer, tarea que no resulta nada fécil, a juzgar
por lo que reflejan ciertos estudios oficiosos y oficiales.

Porque se puede comprender un texto, pero no entenderlo. El matiz es mds que obvio.
Un chico —una persona adulta también— puede responder correctamente a diez preguntas sobre
un texto, periodistico o no, y, sin embargo, no haber entendido nada.

Pero, para no complicar las cosas, digamos que, cuando se dice comprender, se hace
en un sentido amplio. Y asi, se puede decir que, si no se comprende, no se puede sentir lo que
se lee. La comprensién estd en la base de todos los procesos cognitivos y afectivos que desenca-
dena el acto lector. Sin comprensién no hay nada, ni aprendizaje significativo, ni cognitivo, ni de
ninguna otra especie.

Leer es un trabajo sereno, cordial —que procede del corazén—, serio, silencioso y
disciplinado. Puede adquirir diversidad de soportes de realizacién —en modalidad individual
y colectiva; servido por Internet, por la televisién o por el periédico—, pero serd cada persona
quien, finalmente, extraiga de lo leido su particular “utilidad”.

Cada cual, en los intersticios de su piel, dard forma y sentido a los significantes que el
texto le ha deparado. Y eso necesita reflexién y tiempo.

Porque la lectura es actividad rumiante.

3.1. COMPETENCIA LECTORA Y HABILIDADES

La competencia lectora exige el desarrollo de unas habilidades intelectuales y afectivas
que es preciso abordar en las clases de lengua y de literatura, por supuesto, pero, también, en
el resto de las dreas.

Porque leer es asunto interdisciplinar. Y como tal asunto importa a todos. Como decia
Edward L. Thorndike: “Comprender un pdrrafo es igual que resolver un problema en matemdti-
cas. Consiste en seleccionar los elementos correctos de la situacién y reunirlos convenientemente,
ddndole ademds a cada uno su debida importancia, influencia o fuerza. La mente se ve asalta-

7. Remito a las obras de Rand J. Spiro, Bertram C. Bruce y William F. Brewer (eds.), Theoretical issues in reading comprehension;
de Frank Smith, Para darle sentido a la lectura, y de Louise M. Rosenblatt, “Writing and reading: The transactional theory” (ver
detalles en el apartado 6.1).



da, por asi decirlo, por cada palabra del parrafo. Debe seleccionar, reprimir, atenuar, enfatizar,
correlacionar y organizar, todo ello bajo la influencia de la disposicién animica, el propésito o la

exigencia adecuados”®.

Por tanto, en todas las dreas se pone a prueba la competencia lectora del alumnado,
porque en todas ellas se le obliga a identificar, interpretar, valorar y organizar lo que lee.

Cada uno de estos verbos exige un planteamiento y un desarrollo especificos. Porque,
si no se conjugan, es dificil que el alumnado se convierta en competente. Y da lo mismo leer un
cuento de Borges, un articulo de Manuel Rivas, una crénica deportiva de John Carlin o un repor-
taje de la revista National Geographic.

Cuando esta competencia llega a buen puerto es, entonces, cuando el lector interactia
y transforma lo leido en funcién de su inteligencia y sentimiento.

La escuela no es responsable de los nifios y de las nifias que no quieren leer, sabiéndolo
hacer. Lo es de los que no saben leer, y, al no saber, no quieren ver los libros ni en las estanterias
ni por ensalmo ni por magia.

Sabemos que el marco teérico del PISA es un marco homogéneo y universal. También
que sus planteamientos son aplicaciones de unas politicas culturales que se ha marcado el
llamado capitalismo democrético moderno y globalizador; el de la Unién Europea. Que en
ellos subyace una sutil supeditacién del sistema educativo al sistema productivo-economicista
de dichos paises. Y que, en definitiva, los cambios urgidos desde el ordenamiento educativo
espafiol son resultado de ciertas urgencias promovidas por instancias supraestatales, como
es la Comisidn Europea y sus distintos grupos de presién vinculados a intereses econémicos,
alejados, en muchos aspectos, de las necesidades bésicas de la sociedad.

Més todavia. Resulta muy facil observar que, en lo tocante a los aspectos estrictamente
educativos, el PISA no contempla, por ejemplo, las caracteristicas especificas e individuales de los
educandos. Y minusvalora, o por lo menos no tiene en cuenta, los aspectos creativos y divergentes
de la ensefanza y del aprendizaije.

A pesar de ello, el PISA acierta al establecer como un obijetivo importante del sistema
educativo, no hacer lectores, sino hacer lectores competentes.

El término “competencia” es de los que mds se han repetido a lo largo de estos
Gltimos afos. En toda propuesta curricular apareceré dicha palabra. Convendria aclarar que
no es producto original ni de la LOE ni de una LOGSE mdés o menos actualizada. Es mds, en

8. “Understanding a paragraph is like solving a problem in mathematics. It consists in selecting the right elements of the situation
and putting them together in the right relations, and also with the right amount of weight or influence or force for each. The mind
is assailed as it were by every word in the paragraph. It must select, repress, soften, emphasize, correlate and organize, all under
the influence of the right mental set or purpose or demand”. Edward L. Thorndike, “Reading as Reasoning: A Study of Mistakes
in Paragraph Reading”, The Journal of Educational Psychology, vol. VIII, n.° 6, junio de 1917, pp. 323-332. Es probablemente
uno de los estudios mds citados de todas las investigaciones sobre la comprensién lectora.
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los diversos borradores que precedieron al texto definitivo de la primera no aparecia dicho
concepto. Y cabe indicar que lo que antes se llamaban destrezas ahora se denominan com-
petencias.

Por tanto, cabria decir que las competencias no son ninguna novedad. Si lo es la impor-
tancia central que se les otorga, llegando a suplantar, o al menos minusvalorar, cualquier orienta-
cién metodolégica. Lo que, en nuestra opinién, no es positivo.

Se admite como verdad indiscutible que cada asignatura debe contribuir a reforzar tal
o cual competencia, pero no se explica por qué. Hay una definicién seméntica del término, pero
no se concreta su nivel operativo.

En los discursos oficiales, especialmente los de la OCDE, se presentan las com-
petencias bésicas como panacea a todo tipo de problemas. Tanto que se les atribuye la
cualificacién que asegure al educando el acceso a los nuevos empleos mds o menos cua-
lificados. Lo que, en el fondo, no solo es exagerado, sino que peca de cierto idealismo e
ingenuidad.

En el marco de la propuesta realizada por la Unién Europa se habla de ocho compe-
tencias, adjetivadas de bdsicas. Idénticas son las que aparecen en la LOE, aunque con diferente
terminologia. Vedmoslo en el siguiente cuadro:

DENOMINACION DE LA UE DENOMINACION DEL MEPSYD

Comunicacién en la lengua materna
Competencia en comunicacién lingiistica

Comunicacién en una lengua exiranjera
Competencia matemdtica y competencias bdsicas Competencia matemdtica. Competencia en el
en ciencia y tecnologia conocimiento e interaccién con el mundo fisico
Competencia digital Tratamiento de la informacién y competencia digital
Aprender a aprender Competencia para aprender a aprender
Competencias inferpersonales y civicas Competencia social y ciudadana
Espiritu emprendedor Autonomia e iniciativa personal
Expresién cultural Competencia cultural y artistica

La definicién de competencia es, desde luego, un tanto criptica, y se limita ademds
al &mbito semdntico —“paquete multifuncional y transferible de conocimientos, destrezas y
actitudes que todos los individuos necesitan para su realizacién y desarrollo personal, inclu-
sién y empleo” —, sin desarrollar su alcance operativo, es decir, sin relacionarlas con los ele-
mentos prescritos en cada una de las dreas curriculares y con los correspondientes objetivos
de etapa.




No se trata de saber algo, que también, sino, sobre todo, de saber usarlo en un con-
texto para tener éxito. En resumen: lo que una persona, al terminar la educacién obligatoria a
los 16 afos, tiene que saber hacer, utilizando sus conocimientos y habilidades para manejarse
en la vida.

En cierto modo, definir competencias equivale a explicitar en qué se usa lo que se estudia
en los citados contextos. Y al ser competencias bdsicas, tienen un aire de imprescindibles, aunque
es posible que, con el tiempo, dejen de serlo y se establezcan ofras en relacién con el sistema pro-
ductivo en el que se inscriban.

3.2. ¢QUE ES UN LECTOR COMPETENTE?

Dicho de forma resuelta: un lector competente es una persona que comprende y entiende
lo que lee.

Por tanto, lo que se necesitaria saber es cudles son las exigencias lectoras, los niveles de
comprensién que el acto lector implica. Grosso modo, podrian establecerse los siguientes:

7 Nivel de comprensién literal-global.
@ Nivel de comprensién inferencial-interpretativa.
7 Nivel de comprensién valorativa.
7 Nivel de comprensién organizativa.
Siendo consecuentes con esta descripcién, cabe decir que un lector competente seré
aquel que:

@ Sabe identificar y recordar.
7 Sabe interpretar lo que se dice y lo que se quiere decir en el texto.
@ Sabe valorar la forma y el contenido de lo que se dice en los textos.

9. Philippe Perrenoud, Construir competencias desde la escuela. Santiago de Chile, Dolmen, 1999 [ed. orig.: Construire des
compétences dés I'école, Paris, ESF, 1998]; véase también del mismo autor: Diez nuevas competencias para ensefar. Invitacién
al viaje, Barcelona, Grad, 2004 [ed. orig.: Dix nouvelles compétences pour enseigner. Invitation au voyage, Paris, ESF, 1999].
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@ Sabe organizar y reorganizar lo leido en forma de resimenes y esquemas, mapas
conceptuales u otras formas visuales de resumir.

Concretar esos saberes lectores de comprensién en un plan lector exige, por lo mismo,
unas tareas muy especificas.

Las principales son las siguientes:

@ En primer lugar, el profesorado tiene que conocer las implicaciones teéricas y prdcticas
que dichos niveles acarrean (3qué implica reconocer, interpretar, valorar y organizar en términos de
competencia lectora?), y hacerlo en sus respectivas dreas de conocimiento.

@ En segundo lugar, el profesorado necesita elaborar un conjunto de actividades,
cuyo objetivo especifico sea el desarrollo de las habilidades sefialadas: saber identificar, saber
interpretar, saber valorar y saber organizar.

@  En tercer lugar, el profesorado tendrd que recopilar aquellos textos de la prensa
—narrativos, expositivos, argumentativos, descriptivos— que le servirdn para realizar dichas acti-
vidades de comprensién lectora.

@ En cuarto lugar, el profesorado establecerd un método o secuencia didéctica modelo
a seguir para el desarrollo de las actividades sefaladas en segundo lugar.

Concretando algunos de estos aspectos, sefalariamos que, en relacién con lo que hemos
denominado habilidades o competencias, puede servir como orientacién el cuadro siguiente,
donde se sugieren tanto las habilidades como las estrategias que se pueden seguir.

COMPETENCIAS LECTORAS ACTIVIDADES

e Retener palabras clave o fundamentales.

® Recordar datos para responder a preguntas.
Recordar / Reconocer ® Recordar detalles.

e |ocalizar, identificar y comprender informacion.
e Refener lo mas relevante.

® »Qué dice el fitulo?

o Determinar el emisor, el destinatario y la finalidad.
e Asociar ideas con pdrrafos de los textos.

® Formarse una opinion.

e Capiar el sentido de un pérrafo.

e Establecer la jerarquia entre ideas.

e Obtener diversas ideas: principales, secundarias...
e Deducir ideas implicitas.

e Predecir lo que sucedera.

® Deducir conclusiones.

e Comparar y confrasfar informacién.

e Realizar inferencias.

Interpretar




e Captar el senfido de lo leido.

e Considerar criticamente el contenido.

e Posicionarse ante la representacion de la realidad presentada en el texto.
e Diferenciar lo verdadero de lo falso.

e Diferenciar lo real de lo imaginario.

e Separar y clasificar ideas o hechos.

e Relacionar elementos fextuales entre si.

e Generalizar o matizar.

e Relacionar fexto y vida.

e Elegir un fitulo para cada parrafo.

e Esfablecer consecuencios.

o Analizar coherencia, cohesién, adecuacion.

e Evaluar el impacio de ciertas caracteristicas linguisficas.
e Descubrir rasgos subyacentes e identificar matices.
e Seguir 6rdenes v aplicar insfrucciones.

® Hacer esquemas y mapas conceptuales.

e Completar esfructuras.

® Resumir.

3.3. ESTRATEGIAS LECTORAS

La palabra “estrategia” puede entenderse como un procedimiento y también como un
proceso.

Como procedimiento hace referencia a contenidos especificos de una ensefianza y un
aprendizaje, por lo que es importante recalcar que estas estrategias no surgen de la nada: se
ensefian y se aprenden... en todas las dreas del curriculo.

Como proceso, una estrategia remite a una interaccién entre el sujeto y el texto que lee,
a los que habria que afiadir también el contexto lector. Dicho proceso esté tefiido de coloraciones
afectivas, mentales y pragmdticas, es decir, cognitivas y metacognitivas; por tanto, es algo més
complicado de lo que supuestamente se cree.

Las estrategias movilizan al sujeto en doble movimiento: el de la sensibilidad y el del
pensamiento. Ello implica un andlisis y una forma de pensar, cuya exigencia mds palmaria es el
cultivo de la racionalidad, algo no muy comdn entre los hdbitos del alumnado.

35



36

En conclusién: una estrategia es un procedimiento, un método, mediante el cual el sujeto
se enfrenta a una tarea gracias a la que logrard, o no, alcanzar un objetivo que se (le) ha pro-
puesto. Para ello se verd precisado a poner en prdctica su capacidad de identificar, de interpretar,
de valorar y de organizar lo que lee.

En cada uno de ellos, como puede verse en el siguiente cuadro, se contempla una serie
de actividades.

e Prestar afencién al fitulo: qué dice, como lo dice, qué sugiere.

® Relacionar el titulo con el posible confenido.

e Formular hipdtesis acerca del contenido.

e Concrefar el objetivo o finalidad lectora.

* Diagnosticar qué y cudnto sabe el lector sobre el texto,/tfema/fitulo (activar
conocimientos previos del alumnadol.

® Ensefiar previamente el vocabulario necesario.

® Precisar cémo se leerd: subrayando...

e Consfafar la estructura del texto mediante diagramas vy dibujos.

® Reconducir la lectura mediante preguntas explicitas o inferenciales.

® Revisar el confenido o recapitular periddicamente sobre él.

* Modificar o confirmar hipétesis.

® Aclarar dudas de léxico y expresiones.

e Evaluar el confenido vy la forma del fexto en relacién con el propio conocimiento
y la logica.

® Esirategias de preguntas literales.

e Esirategias elaborativas para generar inferencias, conclusiones, implicaciones;
evocar, asociar, relacionar ideas, hechos, estructuras.

® \olver a relacionar fitulo y confenido.

e Confirmar o negar hipdfesis.

e Deducir ideas, intenciones.

e Generar proyecciones practicas.

e Generar inferencias logicas.

® Resumir y sinfetizar el conocimiento.

e Generalizar el conocimiento.

Ni que decir tiene que este planteamiento estratégico sirve para explotar diddcticamente
todo tipo de textos periodisticos: narrativos, descriptivos, expositivos, argumentativos e instructivos
(o lo que es lo mismo: articulos, crénicas, reportajes, ensayos, resefias, criticas, necrolégicas,
esquelas, publicidad, anuncios por palabras, etcétera) y cuya informacién sea relativa a cualquier
dmbito del conocimiento: cientitico, literario, histérico, biolégico o matemdtico.



4. ELANTES, EL AHORAY EL DESPUES DE LA LECTURA

4.1. ADVERTENCIA ACLARATORIA

Los problemas bdsicos de quien se acerca a un texto radican en tres fuentes distintas: la
estructura, el contenido del texto y la finalidad de la lectura en si misma considerada. A los que
ha de afadirse, por supuesto, la capacidad intelectual y afectiva del alumnado.

Es raro que un lector se acerque a los textos de un modo addnico, es decir, sin tener algin
preconcepto o conocimiento previo acerca del contenido de lo que leerd. Aunque convengamos en
que, cuando nos hablan de algo que no hemos oido en la vida, nuestra atencién se triplica.

El problema es acercarse a los textos con el prejuicio bastante comin de que algo de lo
que leeremos ya lo conociamos, lo cual, mds que activar la atencién, la desactiva. Por ello, cuanto
mayor sea el impacto cognitivo de los textos que propongamos para leer, mejor.

El alumnado se acerca a los textos con un bagaije cultural mas o menos deficitario, tanto
relativo a sus estructuras como a los posibles contenidos que transportan en sus significantes. A
ello habria que afadir la cantidad de informacién errénea que han ido adquiriendo por diversas
causas y cauces, prejuicios y estereotipos de toda clase, ideas falsas, conocimientos nada elabo-
rados, referencias histéricas poco fundamentadas, etcétera.

Pero, probablemente, el mayor hdndicap con el que se encuentran estd en su misma
experiencia que apenas tiene que ver con los hechos e ideas que se exponen, se cuentan o se
argumentan, en los textos que puedan leer, o que se les obliga a leer.

El contenido de la mayoria de los textos que lee el alumnado estd fuera de su rbita
vital. No asi los de la prensa, aunque muchos de los contenidos transmitidos por esta se alejan
bastante de sus intereses y necesidades. En realidad, su lectura de la prensa, cuando la hacen, es
muy selectiva; como la de todos.

El conocimiento que se imparte en las instituciones no tiene, ademds, ningin cardcter
interdisciplinar, ni, menos aun, individualizado. El conocimiento de cualquier drea se imparte de
modo general, sin particularismos de ningdn tipo.

Los textos que se ofrecen al alumnado no presentan interés a su experiencia, ni por los
temas, ni por su estructura. Dada la homogeneidad y uniformidad de la ensefianza, el abordaje de
los textos suele ser de lo mds desazonador. Raros son los textos que despiertan la concitacién und-
nime del alumnado. En este sentido, la lectura de articulos, noticias, crénicas y reportajes de los
periédicos constituye un formidable instrumento para romper las barreras que imponen las actuales
asignaturas, verdadero archipiélago de islas, donde no es posible vaso comunicante alguno.
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Un aspecto importante en el que conviene hacer hincapié es explicitar al alumnado los
objetivos concretos de la lectura propuesta.

Saber de antemano para qué se lee genera una predisposicién distinta ante la lectura.
No es lo mismo leer para pasar el rato que para abstraer la estructura del texto, para obtener
informacién sobre un tema o para subrayar las figuras literarias de un poema o la selectiva adje-
tivacién que se encuentra en un reportaje sobre los terroristas de Al Qaeda o el pasado mitico, o
lo que sea, del Che Guevara.

Més grave aidn resulta la evidencia de que las preguntas que se hacen no conducen a
la comprensién de los textos, sino a responder tan solo a unas cuestiones que no tienen nada que
ver con ella.

Y es que saber preguntar no resulta nada fécil.

Lo que si sabe el alumnado es que el objetivo de la mayoria de las lecturas que
realizan en el aula sirve de test para probar su capacidad de comprensién y, por tanto, es
una prueba mds para determinar qué desarrollo intelectual tienen. Intuyen que el profesorado
ha convertido los textos en trampas més o menos bien urdidas con las que se les medird su
crecimiento intelectual.

Pero ese objetivo nada tiene que ver con el desarrollo sistemdtico de su competencia
lectora. Porque esta, o se establece como finalidad rigurosa de dichas précticas, lo cual implica
una estructuracién de objetivos distintos segin sea la habilidad a desarrollar, o se convierte en lo
que viene siendo hasta la fecha.

Tener cierta claridad en estos asuntos es importante. Proporciona seguridad y evita la
dispersién.

Pero, también, seria un engafio afirmar taxativamente que por tener claros y explicitos
los objetivos de lectura se conseguird que el alumnado se convierta en clase lectora acérrima.
Podemos tener muy clara su finalidad, pero eso no es mds que la garantia de saber para qué
hacemos ciertas cosas. Porque muchas finalidades de la lectura que se plantean quizés no sean
las mds adecuadas para ciertos tipos de textos y, por supuesto, para ciertas personas, cuyas difi-
cultades de comprensién son especificas y no generales.

Quien lo ha probado sabe que el aprendizaje es mucho més complejo que llegar, ver y
vencer, como hacia César con sus ejércitos. Y puede que incluso se haya atravesado ya el Rubicén
de la madurez vy, sin embargo, se siga colgado en la percha de la incertidumbre.

Nada te garantiza que las cosas salgan como quieres tG que salgan.



Son tantas las variables que inciden en el aprendizaje, que resulta imposible establecer
a priori sus resultados. Con unos alumnos funciona; con ofros, no.

Cierto profesorado no acepta de buen grado que el adolescente lea a su aire, sin su
“ayuda”. Consideran que esta, concretada en una bateria de preguntas, es imprescindible para
que se convierta en un buen o gran lector. Pero lo cierto es que los grandes y buenos lectores se
hacen sin ayuda de ningln maestro. Suelen hacerse solos, sin ortopedias linguisticas y literarias de
todo tipo. Y, desde luego, obligar al alumnado a resumir argumentos, nombrar los personajes que
salen en un relato, determinar si son buenos o malos, si se identifican o no con ellos, no constituye
garantia fiable de estar desarrollando su capacidad intelectual, sino, quizds, de poner tan solo
en circulacién su malestar lector.

2Qué obtiene el alumnado resumiendo el argumento de una novela que ha leido? 3Qué
es lo que realmente aprende haciendo dicha tarea? 3Qué desarrollo de la competencia lectora se
consigue mediante tal acomodo?

Seamos serios: la mayoria del alumnado no ha hecho en su periplo escolar actividades
de resumen propiamente dichas. Ni mapas conceptuales, ni visualizaciones de las framas en que
se ven envueltos, pongo por caso, los personaies; ni, por supuesto, resumir siguiendo las macro-
rreglas de Van Dijk, segin los modelos de Kintsh.

En el primer caso, eliminiriamos aquellos aspectos secundarios, no significativos, que no
tienen relevancia para el significado del texto; en el segundo, habré que ser muy cuidadosos en
el momento de seleccionar aquellas aspectos que sean fundamentales o constituyan presuposicio-
nes para su interpretacién. Estas dos macrorreglas funcionan en pareja: si omito, selecciono, y si
selecciono, estoy omitiendo.

Desde el punto de vista de la generalizacién y la construccién, tendremos en cuenta que
habré que quedarse con la parte del texto que tenga més carga semdntica y que responde casi
siempre a la intencionalidad del hablante.

Mediante la construccién se llevan a cabo mayores abstracciones, de tal modo que podre-
mos utilizar palabras propias, que, de algin modo, reinterpretan sin perder el sentido que el hablante
ha querido darle a un texto.

10. Véanse: de Walter Kintsch y Teun Adrianus van Dijk, “Toward a model of text comprehension and production”,
Psychology Review, n.° 85, 1978; de Walter Kintsch, «La memoria para prosa», en Charles N. Cofer (ed.), Estructura de
la memoria humana, Barcelona, Omega, 1979; y de Teun Adrianus van Dijk, La ciencia del texto. Un enfoque interdisci-
plinario (trad. Sibila Hunzinger), Barcelona, Paidés, 1983.
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Resumir es tarea muy complicada. Lamentablemente, el profesorado dedica muy
poco tiempo a dicha tarea, aunque la exige en numerosas actividades y en todas las
dreas.

Esta ayuda se puede hacer —mejor adn, deberia hacerse— antes, durante y después de
la lectura.

4.2. EL ANTES DE LA LECTURA

En el acercamiento a los textos pueden combinarse dos maneras metodolégicas distintas:
divergente y convergente.

Del enfoque o método convergente nada diremos, puesto que es el camino que
habitualmente se sigue: buscar la respuesta denotativa, vdlida para todos, objetiva, sin dar
posibilidad a que cada persona pueda desarrollar sus propias opiniones, sus maneras pecu-
liares de entender y de sentir cualquier texto. No se permite la exploracién personal, sino
que todos lleguemos al mismo puerto, que todos obtengamos la misma respuesta y la misma
conclusién.

Es la respuesta inmediata que surge de la mirada mds o menos espontdnea, mds o menos
afectiva, mds o menos racional. Al responderla, el alumnado llega donde puede y quiere. No se
le exige que responda de una determinada manera, porque esta no existe. Cada persona tiene
una respuesta distinta y llegard tan lejos o tan cerca como su predisposicién intelectual y afectiva
le permita.

Desde esta perspectiva, no es necesario comparar sus respuestas con las de los
demds. Ni el profesorado le va a evaluar si lo hace bien o mejor todavia. Aqui se acepta
todo tipo de respuestas. Con la condicién de que tienen que responder sin pensar en recom-
pensas de ningin tipo, excepto la recompensa kantiana, que deriva de hacer las cosas
bien.

Con un texto en las manos, las propuestas que pueden realizarse en clave divergente son
tan plurales como la capacidad de preguntar que tenga el ser humano.



Son preguntas que movilizan el cerebro y el corazén de la persona que se enfrenta a
ellas. Escritores como Raymond Queneau, Georges Perec, Julidn Rios, Roland Bénabou e, incluso,
el frio y calculador Vladimir Nabokov ya doblaron el espinazo ante ellas.

Cuando hay talento, todas las preguntas, incluso las més aparentemente anodinas, se
convierten en teoremas de dificil resolucién. Quien lo probé lo sabe. Y si no lo sabe, pues que
haga como decia Lewis Carroll, que lo experimente. Y, a continuacién, que lo cuente.

Mediante el método divergente se
busca que cada persona se enfrente
al fexto periodistico de forma individual
y creativa.

Independientemente de que elijamos el método convergente o divergente, las actividades
pueden ser multiples.

Aqui haremos especial hincapié en el titulo del texto que vamos a leer. Un titulo —o titular
en el caso de la prensa— suele ofrecer una informacién que conviene descifrar o interpretar.

Nuestras consideraciones o interpretaciones pueden estar orientadas desde muchos pun-
tos de vista distintos. En especial, no podemos desdefar la reflexién sobre aspectos declarativos,
conceptuales, metaliterarios, lingiisticos que contiene cualquier titulo o titular. Pero no solo.

Sin &nimo de agotar todas las posibilidades, se enumeran los siguientes niveles indican-
do las actividades que pueden realizarse partiendo de los titulares de los textos que aparecen en
los periddicos, sean de noticias, articulos, crénicas, reportajes, editoriales, columnas de opinién,
sucesos, efcétera.

Estos niveles afectan al sistema fonético/ortogrdfico, semdntico, sintactico, analdgico, eti-
molégico, predictivo de cualquier significante que aparezca indicado en el titular. Y, aunque dichos
niveles parezca que suenen a lo de siempre, aconsejaria no fiarse de tal espejismo. Lo comproba-
remos més pldsticamente cuando veamos las actividades propuestas que pueden adquirir, como ya
se ha sefialado, un sesgo convergente o divergente.
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NIVELES ACTIVIDADES

e Simbolismo fonético.
o Aliteraciones.
Fonético / Ortogrdfico e Homofonias.

e Paronomasias.

e Ortografia/errores.

e Sinonimia.

® Anfonimia.

® Hipdnimos.

® Hiperénimos.

e Campos semdnticos.

Semdntico a e
e Familia léxica.
e Traslacion léxica.
e literatura definicional.
* Manipular signos de puntuacién.
¢ Homosemantismo [variar la sintaxis manteniendo el significado).
e Tipo de sintagmas.
o e Tipo de oraciones.
Sintdctico po ) s
® Manipulaciones sinfacticas.
e Homosintaxismo (mantener la estructura sintéctica variando el contenido).
® No se frafa de dar con el origen verdadero, sino de elaborar hipétesis
T acerca de las palabras que forman el fitulo.
Etimolégico

e la cuestion es fijar la atencién en los significantes y dotarlos de una
aproximaciéon semdntica.

Provocar la memoria analégica del lector poniendo en circulacion sus cono-
Analégico cimientos de fodo tipo: literarios, cinematogrdficos, culturales, histéricos,
"experienciales”.

Formular hipétesis acerca del contenido del titular de la noficia, crénica, arti-

Predictivo . o
culo, reportaje, editorial...

Por si alguien desconoce los términos de traslacién léxica y literatura definicional, puestos
en circulacién por el OULIPO (acrénimo del Ouvroir de littérature potentielle o Taller de Literatura
Potencial), he aqui un resumen de su contenido:

» Traslacién léxica

El'S + 7. Consiste en partir del titulo —también se puede aplicar a un texto—, y con la
ayuda del diccionario reemplazar en él cada sustantivo (S) por el séptimo (+7) que se
encuentre en el diccionario consultado, contando a partir del sustantivo. Los dos térmi-
nos de la férmula pueden variar de manera que S puede ser sustituido por V (verbo), A
(adjetivo), Ad (adverbio), y en lugar de 7 podemos apostar por otra cifra cualquiera. S
+ 7 solo es una posibilidad entre muchas de la férmula general P+ n o P - n.



Supongamos este titular de periddico: “Musulmanes en el paraiso espafiol”.

Aplicando la técnica con un diccionario de andar por casa, con +7 obtenemos un primer
ejemplo que diria asi:

Mutantes en el paralelo espariol.
o bien si aplicamos el -7:
Mdsicos del espanto espaiiol.

Con lo que obtendriamos un titulo la mar de surrealista, y que bien pudiera ser objeto de
un comentario o de una noticia.

También se pueden sustituir los verbos o los adjetivos. Una fdbula de Ambrose Bierce
cuenta lo siguiente:

Un leén, al ver a un perro faldero, se eché a reir ante tan ridiculo espectdculo.
—sDdnde se ha visto una bestia tan pequeria?— dijo.

—Bien es verdad —dijo el perro faldero, con dignidad austera— que soy peque-
Aio; pero le ruego, sefior, que soy fodo un perro.

Si se le aplica el mecanismo de sustitucién, incluyendo en ella los adjetivos, obtenemos
el siguiente resultado:

Una lepra, al ver a una persiana falseadora, se eché a reir ante tan rijoso espejuelo.
—3Ddnde se ha visto una beta tan percherona2— dijo.

—Bien es verdad —dijo la persiana falseadora, con dilatacién autista— que soy
rijosa; pero le ruego, sefora, que observe que soy toda persiana.'!

Obsérvese que en el proceso de las sustituciones el alumno se ha visto obligado no
solo a manejar el diccionario, sino a realizar las pertinentes concordancias de género
y ndmero. Y en cuanto a si el texto resultante tiene sentido o no, eso dependerd, como
siempre, de exégetas e intérpretes.

# Literatura definicional
Se parte de un titular, o de un texto o fragmento cualquiera tomado de un articulo o de

una noticia Se trata de sustituir cada palabra significativa de este —verbos, sustantivos,
adjetivos, adverbios terminados en -mente— por su definicién en el diccionario, repitien-

11. Ambrose Bierce, Fdbulas de fantasia. Esopo enmendado. Viejas historias remozadas. Textos bilingies. Traduccién de

Maite Lorés, Barcelona, Bosch, 1980, pdg. 155.
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do dicha operacién hasta el suicidio. Raymond Queneau, con la frase “El gato ha bebido
la leche”, consigue este texto:

El mamifero carnivoro digitigrado doméstico ha tragado un liquido blanco, de
sabor dulce, producido por las hembras de los mamiferos.

Quien tiene tetas, come carne, camina sobre la extremidad de sus dedos y perte-
nece a la casa ha hecho descender por el gaznate al estémago un estado de la
materia sin forma propia, del color de la leche, de impresién agradable al érgano
del gusto y procurado por los animales de sexo femenino que tienen tefas.

Otro ejemplo. Dice Marco Tulio Cicerén: “Un hogar sin libros es como un cuerpo sin alma”.
En una primera aproximacién surge:

Un espacio ocupado, o que puede ser ocupado, donde se vive, especialmente si
es acogedor, sin conjuntos de hojas, generalmente impresas, cosidas o pegadas,
que estdn encuadernadas y que forman un volumen es como lo que tiene extensién
limitada y ocupa un lugar en el espacio pero sin parte espiritval e inmortal, capaz
de entender, querer y sentir, y que, junto con lo que tiene extensién limitada y
ocupa un lugar en el espacio, constituye su esencia humana.

Si se toma el siguiente titular tomado de un periédico: “La vivienda nos sigue quitando
el suefio”, el resultado seria el siguiente:

La morada o habitacién nos sigue quitando el acto de representarse en la fantasia
de uno, mientras duerme, sucesos o imdgenes.

Si quisiéramos seguir el juego, sustituiriamos morada o habitacién por su definicién en el
diccionario y de este modo continuariamos con el resto de los términos.

El ejercicio supone un dominio, més o menos completo, de la concordancia y de la cohe-
rencia textual. De ahi su pertinencia.

4.3. EL DURANTE LA LECTURA

Cuando se lee, poco o nada se sabe de lo que pasa en el corazén y en la inteligencia
del lector. La mayoria de las cosas que cuenta la gente son manifestaciones mds o menos grandi-
locuentes que tienen muy poco que ver con lo que realmente sucede en el acto de la lectura. Por
ejemplo, cuando alguien dice que “al leer se siente mds hermano de los hombres de todos los
tiempos”, la verdad es que uno se conmueve ante tamafia intimidad, pero no entiende nada de lo
que este buen hombre o mujer quiere decir con ella.

La verdad es que se habla mucho de los efectos de la lectura, pero poco o nada se sabe
de ellos. Lo que realmente importa no es lo que la lectura hace a los lectores, sino lo que estos
hacen con ella.



Pero 3cémo saberlo? Porque no todas las lecturas producen este enfrentamiento o choque
entre distintos puntos de vista. Algunas lecturas no producen ningin estremecimiento, y no se sabe
bien si la razén explicativa estd en el texto o en el propio lector. “Cuando un libro suena a hueco,
2quién tiene la culpa, el cerebro del individuo o el texto?”, se preguntaba el inquietante ilustrado
Georg Lichtenberg en sus Aforismos.

Lo que si parece suceder es lo siguiente: el sentido o significado de lo que leemos no
estd ni en el libro ni en la persona que lee, sino que sucede en el acto lector. De ahi que existan
tantas interpretaciones diferentes leyendo lo mismo. Hay gente poco precisa que afirma que tal o
cual texto tiene muchas lecturas, pero no es verdad. Lo que tiene son muchas y variadas interpre-
taciones, lo cual es distinto. Tantas interpretaciones como personas lectoras.

Si nos centramos en la dimensién prdctica de lo que sucede en el aula, lo que importa
es que todas las dudas de comprensién que surjan tienen que ser resueltas.

Quiero decir que, si se trata de resolver el significado de alguna palabra que nadie sabe,
y lo conoce el profesor, pues que no se ande con tiquismiquis y resuelva el problema seméntico
diciendo su significado.

La mayoria de las palabras cuyo significado desconocen los adolescentes no deciden el
significado global de la pdgina que estdn leyendo. Se puede prescindir de su significado y entender
lo que la pdgina quiere dar a entender. Y si esto no es asi —y el profesorado sabré cudndo sucede
este engorro lexical—, pues que lo ataje de la forma més conveniente: preguntando a la clase, dan-
dole pistas contextuales diferentes, contrastando etimologias, en definitiva provocando una reflexién
semdntico-lexical, pero no obligando sisteméticamente al alumnado a mirar en el diccionario.

Mientras se lee, la mayoria de las dudas revolotean en torno a la comprensién. Esta se
halla en la base del distanciamiento o aproximacién a los textos. Pero la incomprensién tiene fuentes
muy diversas, y no todas ellas derivan, precisamente, de la falta de vocabulario del adolescente.

Pueden tener distinto origen: el vocabulario, desde luego, pero también se puede con-
citar el estilo del autor, las elipsis narrativas, el punto de vista utilizado, el registro linguistico, la
coherencia y la adecuacién del texto, las referencias literarias, histéricas o socioculturales, las
alteraciones cronolégicas, los contextos politicos, sociales y econémicos distintos; en definitiva,
conocimientos previos y posteriores de todo tipo.
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Desde luego, nada como la utilizacién de la prensa para integrar al alumnado en la
cosmovisién de problemas, referentes politicos, sociales, culturales y cientificos... Cuantos més
conocimientos se adquieran, mejor serd para la comprensién de los textos. Los conocimientos no
estorban jamds.

Para solventar estas cuestiones, el mejor sistema es la pregunta directa: “3Se
entiende?”. Una vez formulada la pregunta, se constata a continuacién la naturaleza de la

dificultad.

Caso de leerse en voz alta un texto, una buena tdctica consiste en revisar o reca-
pitular periédicamente el contenido de lo que se va leyendo. Una téctica que ayuda tanto a
los expertos como a los ignorantes. En las recapitulaciones se escenifican muchos aspectos
de la incomprensién y de la propia comprensién. Y son los propios alumnos muchas veces
los que corrigen estas distorsiones, matizando y recordando de manera exacta y rigurosa
lo leido.

Y, por supuesto, se permitird que alguien piense en voz alta lo que cree haber entendi-
do para ver si lo interpreta correctamente. Es més, resulta del todo aconsejable pedir a ciertos
adolescentes que expresen en voz alta lo que han entendido hasta, por ejemplo, la lectura del
cuarto o quinto pdrrafo de un texto.

Otra tarea, que no tiene nada que ver con la comprensién propiamente dicha, pero
ayuda a su desarrollo, es pedir al alumnado que formule predicciones o hipétesis acerca del
contenido del texto que se va a leer. La aplicacién de estas predicciones o hipétesis conclusi-
vas es pertinente para cualquier tipo de textos. Conviene indicar que no se trata de dar con

el original, sino de proponer hipétesis a partir de un
titulo concreto. La verdad es que, con cierta prdctica,

_ el ejercicio se convierte en una potente mina de ela-
et boracién de embriones textuales a cual de ellos més
e oy sugestivo y sugerente.

_ e Las hipdtesis o predicciones pueden hacer-

El paro subié en 2007 un 1,2%, cuatro se antes de leer el texto y, por supuesto, durante su
por debajo de la media nacional lectura. Conocidas ciertas premisas —la actuacién

emsESSSINAmREIImIEInETnlE de los personajes principales, las relaciones o tramas
SEE==  establecidas entre ellos; las premisas ideolégicas de un
S planteamiento, su desarrollo conceptual—, se plantea
- la prediccién.

L
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El alumnado puede establecer qué conclusién
serd la que establezca un texto, una vez conocidas
algunas de sus premisas. Incluso, partiendo del titulo se
puede predecir qué ideas desarrollard el texto.

la lectura de la prensa ayuda al alumnado a obtener una visién de los
problemas, los referentes politicos, sociales cientificos, etc., de la sociedad
en la que vive.




Por ejemplo, imaginemos que el texto lleva por titulo “La desaparicién de los dinosaurios”,
o “Las drogas en la juventud”, o “El alzheimer tendrd cura en 10 afios, seglin un experto”.

Si se les pide que desarrollen su contenido, ponemos en funcionamiento una serie de
mecanismos cognitivos, los cuales no solo fortalecerdn su capacidad imaginativa, sino que tam-
bién evidenciardn los conocimientos previos, prejuicios, lugares comunes, ideas exactas, que tie-
nen de fales formulaciones. Y, por supuesto, el grado de atencién y concentracién no es el mismo,
caso de leerse directamente el texto.

De este modo, muchas veces se ponen en movimiento los llamados conocimientos pre-
vios, que, como cualquiera sabe, estdn en relacién directa con la memoria y su actividad de
relacionar unos datos con otros, estableciendo un mapa conceptual mds o menos aceptable sobre
una idea, un tema o un asunto concreto.

4.4. EL DESPUES DE LA LECTURA

La idea que subyace en esta actitud es que la escritura —hecha de forma consciente, con
objetivos precisos y estructuras textuales determinadas— favorece la asimilacién e integracién de
conocimientos en la vida personal de quien lleva adelante dichas prdcticas.

La lectura de peridédicos que no termina en una prdctica de escritura se queda manca.
Las propuestas de escritura giran alrededor de dos principios creativos que en el terreno de lo
diddctico son de una eficacia probada: los de la imitacién y transformacién. Imitar y transformar
textos provoca y genera actividades intelectuales tan complejas como apasionantes. La imitacién
se apodera de los rasgos estilisticos y temdticos de un texto para construir otro nuevo.

El ensayista francés Gérard Genette sostiene que la imitacién es una forma privilegiada
de hipertextualidad: “Una relacién que un texto B (hipertexto) tiene con otro texto anterior A [que
llama hipotexto] en el que se injerta de una manera que no es la del comentario. Es un aspecto
universal de lo literario, pues no hay obra que, en algin grado, no evoque ofra y, en este sentido,
todas las obras son hipertextuales”'?. Existen muchos tipos de imitacién, pero los mds funcionales
y que mejores resultados dan son:

7 La imitacion seria, que consiste en escribir un texto hecho a imitacién estilistica de
ofro. Su funcién dominante seria el homenaje admirativo y la continuacién de obras
inacabadas o prolongacién de episodios parciales o de obras de final abierto.

12. Gérard Genette, Palimpsestos. La literatura en segundo grado, trad. Celia Ferndndez Prieto, Madrid, Taurus, 1989.
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~ El pastiche, que consiste en escribir un texto imitando un estilo —elementos y rasgos
elocutivos, temdticos—, un tipo de fdbula —acontecimientos, personajes— cuya fun-
cién dominante sea el puro divertimento.

@ Estaria, finalmente, la imitacion satirica, parecida al pastiche, cuya funcién domi-
nante seria la burla degradadora del estilo imitado (generalmente la exageracién en el
uso y concentracién de los elementos y rasgos caracteristicos). Es lo que suele llamarse
“parodiar un género”.

La transformacién, por el contrario, manipula los textos mismos siguiendo una coercién for-
mal o semdntica. Puede afectar a la estructura interna y externa de los textos. Si afecta a la primera,
manipulard el punto de vista, el espacio, el tiempo, el argumento, los personaijes, el tono. Si afecta
a la estructura externa, entonces jugard con la homosintaxis, la antonimia, la sinonimia, traducciones
homofénicas, prosificard versos, versificard serventerios, alterard signos de puntuacién, etcétera.

Este tipo de actividades presenta dos caracteristicas importantes: por un lado, estaria que
el placer de atreverse a mejorar, empeorar, plagiar o desafiar un texto puede convertirse en un gran
incentivo para escribir; y, por otro, mucho mds importante, estaria el hecho de que cualquier activi-
dad de modificacién de un texto debe partir de una comprensién de este (o deberia).

Podriamos afirmar, en conclusién, que ni la imitacién ni la transformacién son incompati-
bles con la creatividad. Al contrario, la potencian y la desarrollan, especialmente cuando se parte
de modelos y de propuestas creativas bien elaboradas e interesantes.

Esta dindmica creativa de escritura se completa con un conjunto de ejercicios o activi-
dades de extrapolacién, consistentes en trasladar el contenido de un texto leido a otro soporte o
envase comunicativo. Por ejemplo, si se trata de una noticia, transformarla en un articulo; si es
un editorial, convertirlo en un argumento de pelicula; si es una crénica, reescribirla de tal modo
que parezca la pdgina de un diario escrito por alguien que aparece nombrado en dicha crénica.
Las combinaciones son, si no infinitas, muy variadas. En definitiva, se trataria de recontar lo leido
gracias a distintas técnicas disponibles, como son las de resumir, sintetizar y generalizar el cono-
cimiento adquirido. Y, muy especialmente, reflexionar sobre en qué medida lo que se lee puede
pasar a formar parte de nuestra vida.



5. ENELAULA

Cuatro serian, como consecuencia de todo lo dicho anteriormente, los talleres organiza-
dos para trabajar las habilidades o competencias indicadas, siguiendo unas determinadas estra-
tegias con el fin de decodificar los textos periodisticos: leer para identificar y recordar, leer para
interpretar, leer para valorar y leer para organizar'.

5.1. TALLER DE LECTURA N.2 13: LEER PARA IDENTIFICAR Y RECORDAR LO LEIDO

INTRODUCCION

Constituye el primer nivel de dificultad de comprensién con el que se encuentra el alumna-
do. Aunque parezca mentira, gran parte de él se ve incapaz de identificar y reconocer la informa-
cién literal que contienen los textos que lee.

Sin el cultivo de esta habilidad, resulta muy dificil que el resto de las habilidades lectoras
se desarrolle de forma satisfactoria.

Conviene precisar que la habilidad de identificar no se da de forma pura, sino que, en
cierfo modo, se acompafa de actividades deductivas que el sujeto lector pone en circulacién para
llevar a cabo la localizacién exacta del dato o idea que se le pide.

Los procesos de identificacién estan, también, relacionados intimamente con la memoria.
Una memoria que no es solo un almacén de datos, sino mds bien una verdadera mdaquina analédgica
que procesa lo que identifica y recuerda con ofros datos, hechos e ideas anteriormente leidos, sea
en el texto que tiene delante de los ojos o guardados en la recémara del recuerdo.

De ahi que resulte necesario tener en cuenta que la habilidad de identificar una informa-
cién, aunque sea de modo literal, moviliza muchos aspectos afectivos y mentales del lector.

A veces, esta habilidad de la persona puede ser requerida para que no solamente recuer-
de e identifique una determinada informacién, sino, también, para que seleccione lo que se pueda
considerar como lo mds relevante de un texto. Y, en este caso, la actividad de identificar implica de
modo timido, pero intenso, intervenir en el texto con algdn criterio.

Por lo demds, no es lo mismo identificar y localizar ideas que hechos, sugerencias, matices,
generalizaciones. Como tampoco lo es hacerlo con ideas, opiniones o hechos que aparezcan en el
texto explicita o implicitamente.

En este sentido, vendria muy bien realizar alguna actividad en que el alumnado sea capaz
de hacer este tipo de distinciones que, aunque bdsicas, son fundamentales para la comprensién de
los textos, y que, en ocasiones, el profesorado damos por sabidas.

13. Puedes trabajar también estos contenidos accediendo al sitio http://www.mepsyd.es/mediascopio.
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CONTENIDOS DEL TALLER

ACTIVIDAD

Titulo

1 Comienza la lectura
2 Buscamos analogias
N.° 1: Antes de leer
3 El origen de las palabras
4 Imagina de qué trata la noticia
5 Referentes biblicos
N.° 2: Mientras leemos 6 Referentes geogréficos
7 Referente sociolégico
N.° 3: El arranque de la noticia 8 Afirmaciones sorprendentes
9 Los protagonistas de la noficia
N.° 4: La noticia como relato
10 Espacios y situaciones
11 Causas no explicitas: el juego del por qué razén
12 Motivaciones e infenciones ocultas
N.° 5: Buceando en la noticia
13 Reflejar la finalidad
14 A la busqueda del destinatario
15 Las seis preguntas bdsicas
16 Palabras para resumir
N.® 6: Resumir la noticia 17 Un telegrama especial
18 Prescindiendo que es gerundio
19 La eleccién mds correcta
20 Reflejar el tema
21 Y 16, 3qué harfase
N.° 7: Haz tuya la informacién 22 Un mundo manigueo
23 Repensar el fitulo
24 Mi opinién también cuenta
N.° 8: Ahora eres escritor 25 Escribir un texto
26 Autotest
N.° 9: Demuestra lo que sabes
27 Ponte un diez




1 ANTES DE LEER

Nuestra meta...

ACTIVIDAD N.° 1. Comienza la lectura

a) Fijate en el titular poniendo en accién tus conocimientos acerca de lo que te sugieren las palo-

bras que contiene.

Extraer toda la informacién contenida e insinuada en el titular y subtitulo de la noticia.
Reconocer el sentido personal que tienen para nosotros las palabras clave del titular.
Inventar nuevos significados de las palabras, en funcién de lo que su sonido nos sugiere.
Establecer hipétesis acerca del contenido de la noticia por las pistas que da el titular.

Un joven musulman, héroe en el metro de New York

El chico fue apaleado tras impedir una agresion a tres judios

David Alandete. Washington
6lo en el variopinto mundo del
metro de New York podia suce-
der lo que no ocurre en los foros
diplomadticos. El pasado 7 de
diciembre, un joven musulman salvé a tres
jovenes judios del ataque de un grupo de
radicales. Tras el incidente, la ciudad se
ha rendido ante Hassan Askari, un nuevo
héroe de 20 afios.
El altercado comenzé a las once de la
noche del pasado viernes, cuando un grupo
de gente estaba felicitindose la navidad en
un vagén de metro de la linea Q, con direc-
ci6n a Brooklyn. Walter Adler, de 23 afos,
y Angelica krischanovich, de 21, ambos
judios, respondieron a las celebraciones
de varios pasajeros del vagén con un
"Féliz Januca". Se referian a la festividad
hebrea que se celebrd entre el 4 y el 12 de
diciembre y que conmemora la reconquista
del segundo templo de Jerusalén durante
los tiempos de la segunda revuelta de los
Macabeos, en el siglo II. Con ellos estaba
también Maria Parsheva, de 20 afios.
Al escuchar las palabras de los dos jove-

nes, otros tres chicos se les acercaron desde
la otra punta del vagén. Uno de ellos se
levanté la manga del jersey y les ensefid
un tatuaje de Jesucristo. Después, segin
varios testigos, les espeté: "¢ Feliz Januca?
(No fue entonces cuando los judios mata-
ron a Jesus?". A lo que sus amigos res-
pondieron a gritos "judios de mierda" y
"jodidos judios". Y empezaron a atacar a
los jovenes hebreos.

A Adler le partieron el labio y le dieron un
puifietazo en un ojo, segun el semanario The
New York Jewish Week. A us acompafiante
la golpearon en la cara. En ese momento,
entré en accién el nuevo héroe del metro
de Nueva York. Los jovenes judios pedian
ayuda mientras el resto del vagén permane-
cia impasible. Entonces, el joven musulméan
de origen bengali se levantd. Hassan Askari
se enfrentd a sus agresores y recibié varios
puiletazos en la cara. Con su intervencion
permiti6 que Adler corriera al final del
vagén y parara el tren con la manilla de
emergencia.

La policia del metro arrestré a dies presuntos
agresores. Todos fueron puestos en libertad

por un juzgado de Brooklyn el pasado saba-
do, aunque se van a presnetar cargos. Dos de
ellos, Joseph Jirovec y Zachary Rogalski, de
19 afios, habian sido anteriormente detenidos
por crimenes racistas. De hecho, Jirovec
ingresard en prisién el proximo enero por
un asalto contra un grupo de adolescentes
afroamericanos en Brooklyn.

Askari ya se ha convertido en una figura de
referencia entre los judios de Nueva York.
"Hice lo que tenia que hacer", se ha limi-
tado a comentar el joven, que estudio en el
Berkeley College de Manhattan. "Sélo que-
ria ayudar". El Consejo de Relaciones de la
Comunidad Judia ha emitido un comuni-
cado alabando su "coraje" por demostrar
"como son en realidad los neoyorquinos".
Este nuevo héroe nacié6 en Manhattan
pero pasé su infancia en Bangladesh. Es
musulmén "practicante” de toda la vida,
segin ha comentado. Regresé a Estados
Unidos el ano pasado y, mientras estudio
econdmicas, trabaja de camarero en dos
restaurantes indios del East Village.

El Pais, 14/12/2007
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b) Contesta brevemente:

- 3Qué es para ti un musulmén?

- 3Es lo mismo musulmén que drabe?

ACTIVIDAD N.° 2. Buscamos analogias

a) Describe qué es para ti un héroe.

b) Enuncia brevemente las heroicidades que se pueden llevar a cabo en un metro, en un autobUs,
en un avién o, sin salirnos de nuestro entorno més préximo, en el aula en la que estamos.

c) sConoces alguna persona de la clase que haya realizado alguna accién que pueda calificarse
de heroica? Cuéntala.

d) sPor qué crees que la gente considera héroes a ciertas personas? Elige la respuesta que consi-
deres més oportuna:

Porque la gente necesita que existan personas superiores.

Porque es una manera de mostrar confianza en el ser humano.

Porque los héroes nos indican cudl es el camino a seguir.

Porque la vida sin héroes seria demasiado aburrida.

Porque la gente se siente muy sola y necesita identificarse con quienes realizan
grandes hazafas.

Porque el mercado, sin héroes, no venderia ni un pendiente.

®a00Q

-

Elijo la opcién

e) Quizds, hoy dia, los héroes adquieran formatos distintos a como lo hacian en tiempos épicos.
De los formatos que se indican, scudl te parece el mds apetecible?

a. El héroe sabio, que sabe mucho de todo.
b. El experto en cuestiones précticas.
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Elijo la opcién , porque

El lider, capaz de llevar a las masas a su felicidad.

El que asume su responsabilidad sin llamar la atencién.

El que, por encima de las diferencias, trata de unir a las personas.

El que da seguridad en momentos dificiles.

El que garantiza un saber necesario para no equivocarse en las decisiones.

El que educa bien a sus hijos y a sus alumnos.

El que muestra gran capacidad de autocritica.

El ciudadano que se compromete con los mds desfavorecidos.

El que lucha por conseguir sus ideales, por muy insignificantes que sean estos.
El que no culpa a los demds de lo mal que salen las cosas.

. El que te ayuda a ver que no todas las opiniones valen lo mismo.

ACTIVIDAD N.° 3: El origen de las palabras

Es muy posible que no sepas cudl es el origen de la palabra "musulmdn". No importa. Seguro que
tampoco sabes de dénde procede la palabra joven y, menos ain, héroe. Mejor aiin. Porque asi podrds
escribir hipétesis etimolégicas de dichas palabras, sobre todo la que se refiere a musulman.

AYUDA:

Chicos y chicas de tu edad desconocian el verdadero origen de musulmén. Sin embargo, se atrevieron a for
mular estas dos hipotesis:

La palabra musul significaba en el siglo XI ‘alguien grande’, pero no por su estatura, sino por sus obras,
P 9 9 9 9 P p P
por lo bien que se portaba consigo mismo y con los demds”.

"Musulman es de origen vasco. Musu en eusquera significa ‘beso’. Por eso, los musulmanes cuando se
saludan siempre se besan, cosa que los vascos, incomprensiblemente, no hacen”.

Es tu turno:

a) El origen de la palabra "musulmdn" es
b) El origen de la palabra "joven" es

c) El origen de la palabra "héroe" es
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ACTIVIDAD N.° 4: Imagina de qué trata la noticia

sDe qué crees que tratard la noticia? Tampoco es cuestién de acertar con su contenido real y ver-
dadero. El objetivo es imaginar qué es lo que dicho titular y subtitulo te sugieren.

AYUDA:

Esta es, por ejemplo, una de las predicciones de un chico de tu edad:

“Un joven musulmdn vivia en el mefro de Nueva York, pues no tenia dinero para pagarse un piso en alquiler.
Habia viajado a Nueva York para llevar una vida mejor, pero no tuvo suerte. La gente que cogia el metro le res-
pefaba, e incluso a veces le daba de comer. El estaba contento, pero sentia un gran vacio en su inferior, puesto
que pensaba que no servia para nada. Un dia, vio como atracaban a una sefiora mayor y decidié ayudarla. Y,

a pesar de los palos que recibié, consiguié atrapar al ladrén. Desde ese dia fue considerado héroe, e incluso
le ofrecieron un puesto de frabajo como vigilante del metro”.

La noticia trata de:




2 MIENTRAS LEEMOS

Nuestra meta...

* Aclarar el significado de ciertas palabras, expresiones coloquiales, frases hechas, pdrrafos
enferos, nombres que se refieren a ciudades, personajes y hechos histéricos, efc. y reflexionar
sobre ellas.

ACTIVIDAD N.° 5: Referentes biblicos

a) En la noticia se habla de la “segunda revuelta de los Macabeos, en el siglo 11”. En la Biblia,
precisamente en el Libro de los Macabeos, se explica quiénes eran y qué es lo que les sucedié en
dicha revuelta. Busca y lee ese libro de la Biblia.

b) La expresién “Feliz Januca” procede del citado libro. En la web o red encontrards suficiente
informacién sobre dicho término.

ACTIVIDAD N.° 6. Referentes geograficos

a) En la noticia aparecen tres referencias geogrdficas: Manhattan, Nueva York y Bangladesh.
Localizalos en un mapa y entérate de alguna informacién relativa a esos tres lugares nombrados.
ACTIVIDAD N.° 7. Referente sociolégico

a) La noticia habla del East Village, donde abundan restaurantes indios. Investiga el porqué de esa

proliferacién de restaurantes y lo que ello puede implicar socialmente (guetos, grupos cerrados,
problemas de trabajo).
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3 EL ARRANQUE DE LA NOTICIA

Nuestra meta...

® Observar cémo el periodista mezcla opiniones con hechos, algo poco habitual en una noticia
propiamente dicha.

ACTIVIDAD N.° 8. Afirmaciones sorprendentes

a) La noticia empieza con una entradilla en la que se asegura que solo en el metro de Nueva York
sucede lo que el lector leerd a continuacién. Sorprendentemente, aflade que eso no pasaria nunca
en los “foros diplomdticos”. Elige la expresién con idéntico significado a “foros diplomdticos”:

Elijo la opcién

> @meaoo0UTaa

Los parlamentos y senados de un pais.

Salas de debate de los grandes hoteles.

Reuniones de politicos en lugares secretos.

Lugares donde se rednen los embajadores de los distintos paises.
Conversaciones entre distintos ministros de gobiernos.

Embajadas destinadas a reuniones de politicos famosos.

Reuniones para discutir asuntos de interés ante un publico que a veces interviene
en la discusién.

Discusiones especificas y exclusivas de diplomdticos de carrera, es decir, lo mds
selecto de la politica.

b) sPor qué razén consideras que el periodista dice lo que dice de tales foros2 Elige la opcién
que mds te convenza.

o Q
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Elijo la opcién _____, porque

Los politicos apenas consiguen entenderse con quienes piensan de distinta manera.
La politica, mds que unir, desune.

Los foros politicos, sean de diplomdticos o de ministros, no tienen ninguna influencia
en el comportamiento de las personas.

Los politicos solo saben hablar, pero no actuar. No tienen madera de héroes.

Los politicos son incapaces de cualquier heroicidad.

La politica profesional no es cosa de héroes.

El periodista intenta ridiculizar la falta de valentia de los politicos.

El periodista intenta dar una importancia extraordinaria al hecho que luego
contard protagonizado por un musulman.

El periodista contrapone dos mundos que estdn muy lejanos en el cultivo de

ciertos valores, entre ellos la solidaridad.




4 LA NOTICIA COMO RELATO

Nuestra meta...

* Localizar e identificar diferentes elementos estructurales de la noticia.
* |dentificar por sus acciones a los protagonistas de la noticia.
* Reconocer en la noticia los lugares que aparecen y las situaciones que se plantean.

ACTIVIDAD N.° 9. Los protagonistas de la noticia

a) 3Qué personajes aparecen?

b) sQuién es el protagonista-héroe?

c) Dice el periodista que los agresores habian sido acusados de “crimenes racistas”, squé es lo
que quiere decir?

. Habian apaleado a varios negros.

. Habian torturado a varios judios.

Habian quemado la casa de un chicano.

. Habian propinado una paliza de muerte a unos pakistanies.
Habian insultado de palabra a varios rabinos judios.

Habian pegado fuego a una sinagoga.

. Habian puesto una bomba en una mezquita.

Habian asesinado a varios nifios afroamericanos.

Habian humillado de forma vejatoria a varios ancianos judios.
El periodista, lamentablemente, no lo explica.

TS Q ™0 Q0 T Q0
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Elijo las opciones:

d) 5Cémo es posible que una persona, acusada de haber cometido “crimenes racistas”, anduviera
suelta y libre, y no en la cércel?

. En el sistema judicial actual suelen pasar estas cosas.

. El periodista no da ninguna explicacién.
No parece creible dicha informacién.

. Posiblemente, estuvieran libres pero bajo vigilancia policial.

. Es, ciertamente, muy raro que gente asi ande suelta por el metro o por cualquier sitio.
Eso demuestra la fragilidad del sistema judicial en el que también viven los americanos.

. El periodista se ha inventado este dato para hacer més truculenta la noticia.

. El periodista se ha inventado este dato para hacer més valiosa la intervencién de Askari.

>S@Q ™0 o0 T Q

Elijo la opcién , porque




ACTIVIDAD N.° 10. Espacios y situaciones

a) sQué lugares aparecen nombrados en la noticia?

b) Imagina, por un momento, que la noticia es un relato cldsico. De acuerdo con ello, 3qué hechos
de los nombrados a continuacién pertenecerian a la situacién inicial (l), a la situacién conflictiva
(C) y a la situacién final (F)2

AYUDA:

En el relato clésico aparecen fres situaciones ordenadas linealmente segin un esquema previo: situacién inicial (que
incluye la presentacién del lugar, del tiempo y del personaije del relato); la situacién conflictiva (donde se plantea el pro-
blema o conflicto que tiene uno o varios personaies y las acciones que realiza(n) para solucionarlo); la situacién final
[donde se describe la solucién o situacién en la que finalmente quedan tanto el protagonisia como los secundarios).
En la noticia, por el contrario, se empieza por la situacién conflictiva, lo que en un relato se denomina estructura
in medias res.

* El joven Askari tan solo dijo que hizo lo que tenia que hacer.

Uno de los judios agredidos consiguié alertar al vagén del metro, este paré

y aparecid la policia.

Los agresores —en nimero de diez— fueron arrestados.

Los judios se saludaban entre si desedndose Feliz Januca.

Un joven llamado Askari salié en su defensa recibiendo varios pufietazos en la cara.
Los radicales la emprendieron a palos contra los judios.

El altercado tuvo lugar en un vagén del metro.

La comunidad judia de New York ha alabado al joven Askari.

Un joven musulmdn salvé a tres jévenes de un ataque de un grupo de radicales.
Los radicales acusaron a los judios de ser quienes mataron a Jesucristo.

Sucedié a las once de la noche del dia 7 de diciembre.

c) 5Qué frases de las que aqui se enumeran no pertenecen a la situacién inicial2

a. El hecho sucedié a las once de la noche.

b. Los judios se deseaban entre si Feliz Januca.

c. Los hechos sucedieron en un vagén de metro de la linea Q, con direccién
a Brooklyn.

d. La ciudad se ha rendido ante Hassan Askari, un nuevo héroe de 20 afios.

e. Los agresores llamaron a los judios “judios de mierda” y “jodidos judios”.

Elijo las opciones:




d) 2Qué funcién cumple dicha situacién inicial en la noticia?

a. Caracterizar a los personaijes.

b. Describir el lugar de los hechos.

c. Indicar el tiempo de los hechos.

d. Adelantar el conflicto de la noticia.

e. Disponer al lector para que se identifique con el protagonista.

f. Despertar la curiosidad del lector.

Elijo la opcién ____, porque
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5 BUCEANDO EN LA NOTICIA

Nuestra meta...

* Constatar que en la noticia el porqué de los hechos no aparece nitido y, por tanto, exige del
lector una atencién deductiva mayor.

* Indagar en las motivaciones e intenciones mds o menos implicitas que han hecho posible escribir
la noticia tal y como se ha escrito.

* |dentificar la intencién del autor.

* Descubrir que cualquier tipo de informacién o noticia no busca un destinatario abstracto y
general, sino uno especifico, particular e individual. De este modo, el impacto de la informacién
serd mayor.

ACTIVIDAD N.° 11. Causas no explicitas: el juego del por qué razén

a) sPor qué crees que los radicales comienzan a agredir a los judios?

a. Porque estaban borrachos y no sabian lo que hacian.
b. Porque la noche es muy traicionera.
c. Porque en el metro de New York siempre hay gente muy peligrosa.
d. Porque eran unos delincuentes comunes.
e. Porque son unos tipos intolerantes que no soportan a quienes son diferentes a ellos.
f. Porque en New York existe atn mucho odio a los judios y a los negros.
g. Porque son unos pobres diablos que no tienen donde caerse muertos.
h. Porque no tienen formacién y una educacién en valores.
i. Porque odian a los demds, ya que tienen mucho miedo a lo que desconocen.
i. Porque en sus casas no han visto buenos ejemplos.
k. Porque estas cosas son inevitables en ciudades tan populosas como New York.
|. La noticia no explica el porqué.
Elijo la opcién ____, porque

b) sPor qué crees que Hassan Askari sale en defensa de los judios?

a. Es un tipo justo y no soporta la violencia.
b. Tiene un gran desarrollo de lo que es la dignidad humana.
c. Es valiente, porque interiormente sabe que lo que estén haciendo los agresores
no estd bien.
d. Odia todo tipo de racismos y de agresiones.
e. Entiende que ese es su deber ético, aun sabiendo las consecuencias que le va
a acarrear.
f. Es un inconsciente, y si se salva de un palizén de muerte, es porque el judio Adler

es rdpido y avisa a la policia.
g. La conducta del ser humano es imprevisible.

Elijo la opcién —__, porque




c) La noticia asegura que el resto de las personas que iban en el vagén no hicieron nada por
ayudar a los j6venes agredidos. 3Por qué?

0O T Q
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. La gente ha perdido el sentido de la solidaridad.
. La gente no se mete en “lios” ajenos.
. Quizds consideraban que los judios se habian pasado desedndose a gritos

"Feliz Januca".

. Conocian a los agresores y sabian muy bien cémo se las gastaban en estas ocasiones.
. La gente rara vez actia si no puede sacar algo positivo y material.

El comportamiento moral y ético de las personas no es su mejor virtud.

. Los neoyorquinos que usan el metro han visto ya tantos atropellos que se han

vuelto insensibles a todo tipo de agresiones, vengan de donde vengan.

. Quienes iban en el vagén conocian que el grupo de agresores estaba formado

por diez personas y que iban armadas.
Otras posibilidades:

Elijo la opcién _____, porque

d) sQué preguntas de las siguientes no se pueden responder segin el contenido de la noticia?

O Q
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No se pueden responder las siguientes:

. 3Por qué no intervino la policia del metro antes de que se sucedieran las agresiones?@
. 3Por qué los foros diplomdticos no podrian ser protagonistas jamds de una noticia

como la que se nos cuenta?

. 3Quién era el que llevaba un tatuaje de Jesucristo en el brazo?
. 3Por qué los agresores son agresores?@
. 3Por qué intervino Askari en defensa de los judios?

sPor qué Askari se convierte en un héroe solo ante la comunidad de los judios?

. 3Cémo es posible que en una sociedad como la americana sucedan estos hechos,

si dicen que es la sociedad democrética mas perfecta?

. 3Qué crimenes racistas habian cometido los agresores?

2Cudndo sucedieron los hechos?

ACTIVIDAD N.° 12. Motivaciones e intenciones ocultas

a) Dice el periodista: “Solo en el variopinto mundo del metro de New York podia suceder lo que
sucedid”. 3Consideras que solo ocurren estas cosas en el metro de New York?

O
O

Si, porque
No, porque

b) Si, como es previsible, esas cosas suceden en muchos sitios del planeta, spor qué consideras
enfonces que el periodista ha utilizado el adverbio restrictivo “solo”2
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. Por sensacionalismo. Asi, el piblico se pica y acaba leyendo la noticia.

Por inconsciencia a la hora de escribir.

. Porque el periodista es un incompetente, ya que no estd diciendo la verdad.
Porque, en su opinidn, es verdad: eso solo ocurre en New York.

Por ignorancia de lo que pasa en el resto del mundo.

. Por dar un carécter més singular e importante a lo que contaré.

Por realzar un hecho que en la época en que estamos y en New York, después
del 11-S, reviste un cardcter simbdlico.

Para recalcar que los musulmanes no son todos terroristas, y menos en New York.

>S@Q 0 00 Q

Elijo la opcién ____, porque

c) No diremos que el periodista cae en la tentacién de contarnos una historia de buenos y de
malos. Sin embargo, 3no crees que el autor carga las tintas sobre los agresores, de los que nada
se dice de sus vidas ni de por qué han llegado a ser lo que son?

a. Para nada. Los agresores se merecen esas descripciones y mucho peores.

b. El periodista es un maniqueo: para él solo son buenos los judios y el musulmdn
que les ayuda.

c. El periodista es un maniqueo, porque podria haber cargado las tintas contra
quienes contemplaron impasibles la agresién, y nada dice contra ellos.

d. El periodista no es objetivo, porque tan culpables son los agresores como los
que se inhiben de ayudar a los judios agredidos.

e. El periodista actia correctamente. Pues solo faltaba que hablase bien
de unos impresentables.

f. El periodista no es imparcial, pues no dice nada del origen y causa de por qué
los agresores se han convertido en lo que son.

g. El periodista es imparcial, pues no estd obligado a explicar en una noticia por qué
los agresores se han convertido en “criminales racistas”.

h. El periodista estd desde un principio con los agredidos, con las victimas, y eso le honra.

i. El periodista estd con las victimas, y eso estd bien, pero no transmite bien
los hechos; se le ve demasiado el plumero.

i- El discurso del periodista, que puede leerse entre lineas, estd plagado de términos
como héroes, victimas, mértires, culpables, amigos, enemigos, derrotas,
victorias, etcétera. O sea, es un maniqueo.

Elijo las opciones ___, porque

d) La actitud del Consejo de Relaciones de la Comunidad Judia parece loable y l6gica. En su
comunicado asegura que lo realizado por Askari esté muy bien, porque ha demostrado “cémo
son en realidad los neoyorquinos”. 5Qué se esconde detrds de esta afirmacion?

a Una burda generalizacién que no se corresponde con la realidad.
b. Una mentira; prueba de ello es que quienes acompanaban a Askari en el vagén
ni se inmutaron.
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Elijo la opcién ____, porque

. Es una respuesta interesada después de lo sucedido tras el 11-S.
. Es una manera sincera de mostrarse agradecido ante la actitud de Askari.
. Es una llamada poco inteligente para que las diferencias de credo no conduzcan a la

gente a la violencia.
Es una llamada muy inteligente para que, a pesar de las diferencias de creencias,
consideremos que todos somos iguales.

. Es una reflexién poco elaborada y demasiado sentimental.
. Es una frase que solo pretende dejar bien a los neoyorquinos.

Es una falsa llamada a la reconciliacién entre culturas.
Otras interpretaciones:

e) sHubiera dicho lo mismo este Consejo de Relaciones de la Comunidad Judia si los agredidos
hubieran sido “afroamericanos”2

a. No; pues no consta que dicho Consejo haya protestado ante las agresiones
que sufren diariamente ofros colectivos marginales.

b. Siempre que ha habido una agresién por causas raciales o religiosas, este consejo
ha protestado.

c. Supongo que cada colectivo defiende a los suyos, y hace bien.

d. Lo més llamativo de la noticia es que no diga que fuera un colectivo
de musulmanes quienes hayan alabado el comportamiento de Askari.

e. No. La respuesta es interesada y egoista.

f. Para nada. Nunca han protestado contra las agresiones que cada dia reciben
mujeres, hispanos, africanos e hindies.

g. Ofras interpretaciones:

Elijo la opcién —, porque
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ACTIVIDAD N.° 13. Reflejar la finalidad

a) De las frases que se enumeran a continuacién, scudl consideras que refleja mejor la finalidad
de la noticia?

a.

—=

Denunciar la intolerancia de cierta tribu urbana que no acepta que los demdés
piensen y sientan de distinta manera.

Alertar de que queda mucho por hacer en el terreno del compromiso ciudadano.
Criticar la indolencia e insensibilidad de ciertos ciudadanos ante la violencia
que cometen ofros.

Revelar que felizmente quedan personas capaces de enfrentarse piblicamente
ante la violencia.

Denunciar todo tipo de fanatismo religioso.

Criticar el oportunismo de ciertas instituciones que instrumentalizan ciertos hechos
barriendo para sus intereses.
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g. Mostrar la distancia ética que hay entre lo que hacen los politicos en el terreno de la
préctica y lo que hacen algunos ciudadanos.

h. Despertar en la ciudad de New York una mirada distinta hacia el colectivo musulmdn
que convive en ella.

Elijo la opcién

, porque

ACTIVIDAD N.° 14. A la busqueda del destinatario

a) En tu opinidn, spara quién crees que estd escrita la noticia?

0 Q0 o Q

Elijo la opcién

Para nadie en particular y todos en general.

Para la gente violenta, intolerante y fandtica.

Para los politicos que se limitan a hablar y hablar y hablar.

Para los indiferentes ante la violencia que ejercitan algunos fandticos.

Para quienes hacen de la religién la base y fundamento de su existencia.

Para quienes, pesimistas ellos, consideran que el mundo de la violencia

no tiene arreglo.

Para personas normales que no creen que ellos también pueden ser capaces

de convertirse en héroes.

Para la sociedad neoyorquina, que todavia sigue desconfiando del mundo musulman.
Para los jévenes que desconfian de si mismos y consideran que este tipo

de hechos no va con ellos.

Otras posibilidades:

, porque




6 RESUMIR LA NOTICIA

Nuestra meta...

* Aprender ciertas técnicas sencillas para hacer buenos resimenes.

ACTIVIDAD N.° 15. Las seis preguntas basicas

a) Se te ofrece un cuadro con las cldsicas preguntas integrantes de una noticia. Intenta responder-
las con una frase breve.

¢Por qué?

b) Utilizando cada una de las frases de cada recuadro anterior obtendrds un resumen de la noticia:

ACTIVIDAD N.° 16. Palabras para resumir

a) De las palabras que vienen a continuacién, scudles consideras que son las més importantes de
la noticia?

violencia, metro, jSvenes, judios, politicos, tatuaje, religién, heroicidad, crimen racista,
insensibilidad, musulmdn, sociedad neoyorquina, silencio, noche, diciembre, manilla,
vagén, policia, agresores, Jesucristo, Feliz Januca, obcecacién, marginacién, valores,
hermosa, historia. ..

Elijo las siguientes:
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ACTIVIDAD N.° 17. Un telegrama especial

a) Con las palabras elegidas en la actividad interior, escribe un telegrama a una persona de la
clase conténdole la historia que acabas de leer.

ACTIVIDAD N.° 18. Prescindiendo que es gerundio

a) 3De qué informaciones prescindirias por considerar que son irrelevantes para comprender la
noticia que has leido?

C.

T Sa ™ D O
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Elijo las opciones ___, porque

. Lo que se cuenta solo pudo ocurrir en New York.

a
b.

Sucedié por la noche.
En los foros diplométicos un hecho como el protagonizado por Askari
es imposible que tenga lugar.

. A los judios agredidos les acompafiaba Maria Parsheva.
. La explicacién de la férmula Feliz Januca hace referencia al libro |I

de los Macabeos.
El agresor principal llevaba un tatuaje de Jesucristo en el brazo.

. El héroe era musulmdn procedente de Bangladesh.
. Los viajeros del vagén no se inmutaron ante la agresién.

El héroe de la noticia estudia Econémicas y trabajaba de camarero
en dos restaurantes indios.

Los agresores tenian antecedentes de crimenes racistas.

Adler fue quien manipulé la manilla de parada del vagén.

Los j6venes se deseaban a gritos Feliz Navidad.

.El Consejo de Relaciones de la Comunidad Judia alabé piblicamente

la conducta del héroe musulmén.

. El Consejo de Relaciones de la Comunidad Judia consideré que Askari

mostré que todos los neoyorquinos eran como él.

ACTIVIDAD N.° 19. La eleccién mas correcta

a) Lee el siguiente pérrafo y elige la respuesta que consideres mds correcta.

La noticia describe cémo existen energimenos que, no teniendo mejor cosa que hacer,
se dedican a intimidar al resto de los ciudadanos bajo el pretexto de un racismo odioso.
Menos mal que todavia existen personas capaces de hacer frente a tales hechos y tipos
intolerantes.

a.

b.

C.

No tiene que ver con la noficia.
Es un resumen muy ideoldgico.
Es una interpretacién moralizante.



Se trata de una visién muy critica.

Intenta resumir el fondo y contenido de la noticia.

Aunque es muy largo, es un excelente subtitulo de la noficia.

Es un discurso que no explica el porqué del comportamiento violento
de ciertas personas.

Es lo que podria llamarse una moraleja.

> @ ™o o

Elijo la opcién ____, porque
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7 HAZ TUYA LA INFORMACION

Nuestra meta...

e |dentificar el tema de fondo de la noticia.

* Descubrir que la informacién sirve para orientar y educar en algunos terrenos especificos de la
vida a las personas que la leen.

* Observar que los titulares de las noticias se pueden modificar en funcién del impacto informativo
que queramos obtener.

* Debatir, a partir de las distintas opiniones de la clase, acerca de algunas de las cuestiones que
han surgido en el trabajo.

ACTIVIDAD N.° 20. Reflejar el tema
a) 2Cudl de estas frases consideras que refleja mejor la temdtica o contenido de esta noticia?

a. Los politicos y los ciudadanos se comportan de distinto modo ante la violencia.

La ciudadania de a pie es mucho més valiente ante las agresiones que

los politicos de carrera.

Ciertas confesiones religiosas (caso de la judia) siguen todavia siendo perseguidas.
Energimenos y violentos hay en todas partes, sobre todo en New York.

El enfrentamiento entre credos religiosos diferentes es el que mas violencia genera.
Todavia existen personas honradas y valientes capaces de sacrificar su propia
vida defendiendo la de los demés.

Hay instituciones que aprovechan algunos hechos para sacar un beneficio.

Existen personas que se han vuelto insensibles ante la violencia racista.

El metro de New York es uno de los lugares mds inseguros del mundo.

Hay criminales racistas que, incomprensiblemente, andan sueltos por la calle.

o

"m0 00

Elijo la opcién _____, porque

ACTIVIDAD N.° 21. Y t0, ¢qué harias?
a) 3Qué harias en una situacién parecida a la que se cuenta en la noticia?

Me inhibiria y no intervendria.

Miraria hacia ofro lado.

Llamaria a la policia.

Intervendria con buenas palabras.

Intervendria con todas mis fuerzas.

Por naturaleza soy cobarde, asi que...

No creo que interviniese: el miedo me dejaria paralizado.

Me ha pasado en otras ocasiones, y he dejado que ciertos matones
agredieran a algdn companero.

Cuando ha pasado algo parecido, he tomado la posicién de los agresores.

>S@ 0 00 o Q



i. Por regla general, paso de meterme en asuntos que no me afectan.
k. Otras actitudes:

Elijo la opcién ____, porque

ACTIVIDAD N.° 22. Un mundo maniqueo

a) El mundo en el que vivimos se alimenta de un discurso que no para de hablar de verdugos
y victimas, de héroes y villanos, de amigos y enemigos, de unos y de otros, de nosotros y ellos.
2Cémo se podria erradicar este discurso?

a. No tengo ni la més remota idea.

b. Pienso que el afén de dinero tiene la culpa de todo.

c. Si desaparecieran todas las religiones, el mundo se calmaria un poco.

d. La culpa de todo la tiene lo mal que estd repartida la riqueza.

e. Para mi, la razén estd en que el hombre por naturaleza es un depredador,
un dominador. Si no domina, no es feliz.

f.  El ser humano tiene que ser como Dios y, mientras no lo consiga, ha de seguir
siendo tan violento como Cain.

. La vida es lucha, dominio, violencia. El que no lucha estd perdido.

La solucién estd en no aspirar a tenerlo todo.

La culpa la tienen los politicos; por lo tanto, la solucién estd en que desaparezcan.
Si la culpa de todo es el deseo de tener mucho dinero al precio que seaq, lo mejor
seria que el dinero no existiera. Quizds la solucién consista en volver a una
economia de trueque adaptada a los tiempos modernos.

k. La solucién estd en el humor.

| Si todos hiciéramos a los demds lo que deseamos que ellos nos hagan,

el mundo seria distinto.

Elijo la opcién _____, porque

ACTIVIDAD N.° 23. Repensar el titulo
a) Ahora que ya conoces el contenido de la noticia, responde: ste parece adecuado su titulare

O Si, porque

O No, porque

b) sQué ofros titulares consideras que podrian haberse utilizado?

AYUDA:

Un grupo de chico y chicas de tu edad idearon los siguientes:
Un joven con mucho valor. Un nuevo héroe. Contra el racismo. Un joven con ideas y hechos claros. El
musulmdn y los fres judios. Racismo en el mefro de Nueva York. Un acto heroico. Todos podemos ser
héroes. Bronca en el mefro de Nueva York. Radicales en fanatismo. Un metro conflictivo.
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c) Estos son los titulos que yo propongo:

Y los subtitulos que propongo son:

ACTIVIDAD N.° 24. Mi opinién también cuenta

Mi opinién es la siguiente:




8 AHORA ERES ESCRITOR

Nuestra meta...

® Escribir un fexto creativo, utilizando para ello algunas de las insinuaciones que hemos leido.

ACTIVIDAD N.° 25. Escribir un texto

a) Se te ofrecen distintas posibilidades de escritura. Elige la que consideres que mejor puedes
hacer y realizala.

a. Imagina que eres el héroe de la noticia. Llevas un diario. Anota todas las impresio-
nes, sentimientos, sensaciones e ideas que viviste en la noche en que te enfrentaste a los
agresores contra los judios y tus reflexiones tras conocer los comentarios elogiosos que
aparecieron en la prensa.

b. Vas a re-contar la noticia desde tres puntos de vista diferentes: el punto de vista del
agresor; el punto de vista de una persona que contemplé la agresién pero no hizo nada
por impedirla; y, finalmente, el punto de vista de uno de los policias que detuvo a los
agresores.

c. Imagina que han pasado ya veinte afios. Askari, el héroe de la noticia, se encuentra
un dia con el agresor, que también es adulto. A pesar de los afios transcurridos, ambos
se reconocen. Transcribe el didlogo que mantienen.

d. Transforma la noticia en un articulo de opinién o en un editorial —lo que prefieras—,
en el que desarrolles algunas de las ideas que han ido surgiendo a lo largo de las acti-
vidades.

e. También puedes transformar la noticia en un cuento, género literario que, aunque
lo parezca, no tiene la misma estructura que la noticia. En esta, gracias al titular y al
subtitulo, sabes de antemano qué ha pasado. En cambio, en un relato no. Sobre todo
si empiezas contando la historia tal y como sucedié cronolégicamente en la realidad:
situacién inicial, situacién conflictiva y situacién final.

f. La dltima propuesta que se te ofrece es transformar la noticia en argumento de pelicu-
la; un argumento que formard parte de la cartelera que aparece en el mismo periédico.
Acuérdate de ponerle un titulo.

/1
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9 DEMUESTRA LO QUE SABES

Nuestra meta...

* Comprobar qué nos queda en la memoria de todo lo que hemos realizado en este taller.
* Reflexionar sobre lo que has interiorizado mentalmente a lo largo de las actividades propuestas.

ACTIVIDAD N.° 26. Autotest

Indica si, de acuerdo con el texto leido, las siguientes afirmaciones son verdaderas o falsas:

El periodista califica el mundo del mefro de New York de insélito, extrario,
asombroso, abigarrado, heterogéneo, complejo, confuso.

Quienes afacaron a los fres judios eran radicales serbios.

Quienes iban en el vagén donde ocurrié la agresion ayudaron a los agredidos.

Todos los agresores fueron puestos en libertad.

los judios provocaron al desearse en voz alta Feliz Januca.

Todo lo sucedido ocurrié una noche de diciembre.

A los judios les acompariaba también una chica negra llamada Maria Parsheva.

Segun unos testigos, hubo insultos muy groseros contra los judios.

En una sola ocasion se llama hebreos a los judios.

Los agresores utilizaron barras de hierro para agredir a los judios.

Hassan Askari se enfrenté a los agresores con buenas palabras.

Walter Adler fue quien manipulé la manilla de emergencia para parar el tren.

Al parecer, Jirovec y Rogalski instigaron a sus comparieros a agredir a los judios.

la policia del metro arresté a diez agresores.

la comunidad judia de New York ha aploudido la actuacion del joven Askari.

Askari estudia Anfropologia y trabaja de camarero en tres restaurantes indios del East
Village.




ACTIVIDAD N.° 27. Ponte un diez

Una vez que hayas reflexionado y repensado lo que has interiorizado mentalmente a lo largo
de las actividades propuestas marca con una cruz el nivel de conocimientos que crees que has

alcanzado en cada uno de los apartados siguientes:

Siempre Algunas veces Nunca

Identifico los personajes que aparecen en la noficia.

Identifico los hechos que suceden en la noficia.

Identifico sin problemas la estructura de la noficia.

Reconozco la informacion directa, literal, que se da en la noticia.

Reconozco la informacién indirecta, implicita, que aparece en la
noticia.

Reconozco lo que no es esencial en una noticia.

localizo sin dificultad los referentes geogréficos e histéricos
que aparecen en la noficia.

localizo los referentes culturales que aparecen en la noficia.

Me resulta fécil deducir algunas ideas de las afirmaciones
del fexto.

Soy capaz de exiraer deducciones de los hechos que
profagonizan los personaies.

Entiendo el vocabulario que se utiliza en la noficia.

Puedo deducir las exageraciones que de un hecho se obtienen.

Comprendo v distingo la finalidad de esta noticia.

Comprendo v distingo el destinatario especifico de esta noficia.

Distingo fécilmente entre hechos y opiniones.

/3
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5.2. TALLER DE LECTURA N.2 14: LEER PARA INTERPRETAR

INTRODUCCION

El desarrollo de este objetivo estd ligado intrinsecamente al hecho de poder realizar con-
jeturas e hipétesis. Suele llamarse también nivel de comprensién inferencial.

Los textos contienen mds informacién de la que aparece expresada implicitamente.

Hacer deducciones, durante la lectura, supone hacer uso de informacién e ideas que no
aparecen explicitas. Depende en mayor o menor medida del conocimiento del mundo que tenga el
lector.

En este sentido, el alumnado tendré que vérselas con inferencias de todo tipo: inferir
detalles, inferir ideas principales, inferir un significado, inferir una ensefianza moral a partir de la
idea principal, inferir ideas secundarias y deferminar su orden, inferir rasgos de los personajes o
caracteristicas que no se formulan en el texto, inferir aplicaciones reales de la informacién, inferir
infencionalidad de los personaijes, efcétera.

Todas las actividades que se proponen estén relacionadas con el desarrollo de la capo-
cidad de inferpretar —comprensién inferencial del texto— y tendrén, por tanto, como contenido
fundamental de las mismas aquellas habilidades relacionadas con ella.



CONTENIDOS DEL TALLER

ACTIVIDAD
Titulo
] Comienza la lectura
2 El origen de las palabras
N.° 1: Antes de leer 3 Buscamos analogias
4 Nos fijamos en los subtitulos
5 Imagina de qué frafa la noficia
6 Localizaciones
N.° 2: Mientras leemos 7 Informes, informes, informes
8 Comparaciones
9 La firma
N.° 3: La cara formal del texto 10 Tipo de texto
11 La estructura del texto
12 Tema del fexto
13 Argumentos utilizados
N.° 4: El contenido del texto 1 Un [éxico muy especil
15 Filrando afirmaciones
16 La finalidad del texto
17 El desfinatario del texto
N.° 5: Los ndmeros también cuentan 18 Ciftos y dotos
19 Mas grdficos
20 Un esquema temdtico
N.° 6: Hacemos nuestro el texto 21 Un esquema causal
22 Repensar el fitulo
23 Tu opinién también cuenta
N.° 7: Evaluar la informacién 24 sCuadl es tu grado de interés?e
25 Y 10, squé harias?
N.° 8: Investigo 26 Podemos investigar
27 Un diario personal
28 Escribir una carta
29 Escribir un poema
N.° 9: jNos gusta escribir!
30 Escribir un didlogo
31 Escribir un fexfo narrativo
32 Escribir un texto publicitario
N.° 10: Demuestra lo que sabes & fuloes
34 Ponfe un diez
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1 ANTES DE LEER

Nuestra meta...

* Extraer la informacién contenida en los titulares del texto periodistico publicado en El Pais del 12

de diciembre de 2007.

* Reconocer el sentido personal que tienen para nosotros las palabras claves del titular (titulo y

subtitulo).

* Establecer hipétesis acerca del contenido del texto por las pistas que dan el fitular y los subtitulos.
* Reflexionar sobre el origen de las palabras.

* Relacionar el tema del texto con la propia experiencia vital.
* Predecir el contenido del texto a partir del fitular.

Groenlandia se encoge

La isla pierde en un aiio un 10% mds de hielo que en 2005
Esta cantidad representa el doble del que hay en los Alpes

Agencias / El Pais
Washington / Madrid - 12/12/2007

i los cientificos ya estaban preocu-
pados por la velocidad a la que se
estd produciendo el deshielo de
Groenlandia -si se fundiera toda
su masa helada el mar subiria 7,3 metros-,
ahora tienen una razén mds. El deshielo
registrado el ultimo anos ha sido mayor
desde que se empez6 a medir, en 1979.
"El volumen de hielo perdido por Groenlandia
en el ultimo afo equivale al doble del hielo
de los Alpes", afirmé el autor del estudio
presentado por la Universidad de Colorado
(EEUU), Konrad Steffen, director del
Instituto Cooperativo para la Investigacion
en Ciencias Ambientales de la Universidad
de Boulder. La superficie derretida durante el
dltimo afo en la isla artica fue un 10% mas
que en 2005.Y el proceso de descongelacion
es todavia mas rapido en la parte occidental
del territorio, dondde ha aumentado un 30%
desde 1979. Los afios con mayores indice
de derretimiento han sido 1987, 1991, 1998,
2002, 2005 y 2007, segin el estudio de
Steffen, que ha utilizado datos de satélites
militares y meteorolégicos.
Como bien saben los habitantes de
Groenlandia (Dinamarca) -hace algtin tiem-
po que los cazadores han comenzado a matar
a los perros que tiran de sus trineos en invier-
no porque la temporada es demasiado corta
y no son rentables- el deshielo comienza en
los dltimos afios ante de lo habitual. El calen-
tamiento del planeta ha hecho que el manto
helado que subre el 80% de Groenlandia -una
superficie del tamafio de México- soporte

3,9 grados centigrados mds de temperatura
que en 1991, aseguré Steffen. Si bien la
cubierta helada de Groenlandia se ha estado
espesando en elevaciones mds altas debido a
los aumentos de las nevadas, este incremento
es compensado con creces por aceleracion de
la pérdida de masa debida, principalmente, al
achicamiento y desprendimiento acelerados
de los glaciares en las costas.

Los glaciares se forman continuamente
por acumulacién de nieve y pierden masa
por derretimiento del hielo, por erosion y
evaporacion de la superficie, o cuando se
precipittan trozos al mar en forma de ice-
bergs. Estas capas heladas tardan mucho en
formarse y derretirse, pero reaccionan muy
rdpido a los cambios de temperatura.

El aumento de la velocidad del
deshielo se debe al cambio cli-
matico

La masa helada se espesa, pero
la superficie disminuye mas
deprisa

Pero ademds, el proceso de deshielo que
sufre Groenlandia se acelera a si mismo,
ya que los huecos cilindricos que seforman
en el interior de la capa helada al derre-
tirse actian como sumideros que respon-
den todavia mds rapido a los cambios de
temperatura. "Sabemos que el nimero de
huecos formados en el interior de la capa
helada estd creciendo"”, asegura Steffen,
"pero la gran pregunta ahora es cudnta

agua hay bajo la capa helada y con qué
velocidad llega alli".

Este nuevo informe confirma una vez mas
el preocupante estado hacia el que avanza
el Artico. En octubre de este afio, un infor-
me del gobierno estadounidense apuntaba
que en esta region del planeta hay cada vez
menos hielo, temperaturas en la atmds-
fera cada vez mds altas y alta mortandad
de especies. El pasado mes de mayo, un
cientifico del Centro Nacional de Hielo y
Nieve, en EE UU, descubri6 que la capa
de hielo drtica se derrite mds rdpido de lo
previsto por el Panel intergubernamental
sobre Cambio Climatico.

Segtin estas previsiones, el ritmo de subida es
actualmente de tres milimetros al afio. Si el
hombre sigue quemando petréleo y carbon, y
emitiendo CO,, el planeta seguird calentdn-
dose y el nivel del mér subird hasta un metro
en el proximo siglo, calculan. El Programa
de Naciones Unidas para el Medio Ambiente
(PNUMA) advierte de que el deshielo traerd
"cambios drésticos en la disponibilidad de
agua para el consumo y la agricultura, el
aumento del nivel de mar afectard a las costas
bajas y a zonas inundables. Un 40% de la
poblacién puede verse afectada”.

El deshielo de Groenlandia eleva el nivel
del mar porque no es hielo flotante. En la
costa oeste de Groenlandia también retro-
ceden los glacias. Todos los glaciares del
mundo estdn desapareciendo, pero no pue-
den compararse con los de Groenlandia,
la isla mas grande del planeta después de
Australia, porque son tan enormes como
para elevar el nivel del mar y porque no
van tan rapido.




ACTIVIDAD N.° 1. Comienza la lectura
Repara en el titular y responde:

a) 2Qué es para ti Groenlandia, una isla, un archipiélago, una ciudad, una peninsula, un glaciar,
un pais?

b) sDénde se encuentra Groenlandia?

c) En el Diccionario de la Real Academia Espafiola se define “groenlandés” como “natural de
Groenlandia” y “perteneciente o relativo a esta regién de la América Septentrional”. 3Son correc-
tas dichas caracterizaciones? 3Por qué?

d) 2Qué significa que “Groenlandia se encoge”?

ACTIVIDAD N.° 2. El origen de las palabras

a) 3Cudl crees que es el origen de la palabra Groenlandia?

AYUDA:

Chicos y chicas de tu edad escribieron lo siguiente:
El origen de la palabra "Groenlandia"

"No lo sé. Pero me sugiere algo gordo, inmenso, infinito, que no puede abarcarse ni con los brazos ni
con la mirada, solo con ‘imagilandia’, que es la facultad que tenemos las personas para imaginar cosas
tremendas”.

"Groenlandia es una palabra que se ha ido formando poco a poco. Primero fue Groe, que era el primer
hombre que habité un sitio muy frio. Lluego vino lo de en, para significar que vivia en Groe, es decir, Groen,

4

que es como fodo el mundo conoce carifiosamente Groenlandia. Asi se dice: Vivo en Groen™.

"Groenlandia es palabra inglesa. Groen, que viene de green, en inglés ‘verde’, v landia, que es ‘tierra’.
Significa ‘tierra verde', lo que es un buen chiste, porque ya me dirén a mi cémo puede haber lechugas
en un blogue de hielo”.

"Pafs habitado por ogros muy ogros, muy ferribles, muy hambrientos, aunque, parezca mentira son vege-
farianos”.

4
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Es tu turno:

b) Ahora, definela mediante una descripcién.

Asi la defino yo:

c) Inventa nuevos nombres a partir de la palabra Groenlandia, y dales el significado que
consideres mds pertinente.

Estas son mis nuevas palabras:

1.

S O




ACTIVIDAD N.° 3. Buscamos analogias

a) En la prensa actual, en documentales de televisién, o en reportajes de Internet, se habla de
especies en proceso de extincién; también, de pueblos enteros, de glaciares, de mares, de lagos
y de bosques.

Se te pide que recuerdes especies o lugares que ya se han extinguido. Para responder, puedes
consultar Internet o la prensa publicada durante el mes Gltimo.

ora recapacita. En el entorno geogrdtico donde t0 vives —ciudad, comunidad auténoma—,
b) Ah pacita. En el entorno geogrdfico donde t dad dad aut
sexisten animales o espacios —bosques, rios, parques— que han sufrido o estdn sufriendo este
mismo proceso de desaparicién? Enuméralos.

c) Seguro que has visto alguna pelicula o leido una novela donde se hable de la desaparicién de
alguna especie animal o de algin lugar de la Tierra. Es el momento de contarlo brevemente.

ACTIVIDAD N.° 4. Nos fijamos en los subtitulos

a) Dice un subtitulo: “La isla pierde en un afio un 10% mds de hielo que en 2005”. Si la capa de
hielo cubre el 84% de la superficie de la isla, y esta alcanza 2.166.086 kilémetros cuadrados,

scudnto supondrd ese 10%2 79

b) Sabido lo anterior, scudnta superficie libre de hielo tendréd Groenlandia?

c) En uno de sus subtitulos se afirma que la cantidad de hielo perdida en Groenlandia “representa
el doble del que hay en los Alpes”. 3Te parece adecuado como subtitulo?

* No, porque no sabemos la cantidad exacta que realmente se pierde en los Alpes. O

e Si, porque asi se pone de manifiesto el agua que se pierde. O
* Ni si, ni no; se trata de un subtitulo lleno de ambigiedad, nada preciso. m]
® No. Suena, ademds, a alarmista. m]
® Si, es adecuado. Seguramente en el cuerpo de la noticia se aclararé con

exactitud este detalle. O

e Ofras apreciaciones:
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d) Sea adecuado o no, 3cémo podrias calcular aproximadamente dicha cantidad?

e) Hay dos afirmaciones entresacadas del texto que cumplen el cometido de llamar la atencién del
lector, al que suponen enterado de lo que se dice en ellas:

e Lo primera de ellas sostiene que “el aumento de la velocidad del deshielo se debe al cam-
bio climatico”; sin embargo, en ningdn momento define qué es dicho “cambio climdtico”.

De las frases que vienen a continuacién, elige la que, en tu opinién, define mejor dicha expresién:

a. Modificacién del clima con respecto al historial climdtico a una escala global
o regional.

b. Cambios que suceden en el presente como sinénimo de calentamiento global.
c. Un cambio de clima atribuido directa o indirectamente a la actividad humana
que altera la composicién de la atmésfera.
d. Es una variabilidad natural del clima.
e. Pequefios desencadenantes climéticos causados por distintos factores.
f. Es lo mismo que algunos denominan “efecto invernadero”.
Elijo la opcién ____, porque

® |a segunda afirma que “la masa helada se espesa, pero la superficie disminuye mas depri-
sa”. Distingue enfre masa vy superficie.

La masa es

La superficie es

f) En definitiva, tal y como estdn formulados los subtitulos, 3cémo los calificarias?

. Rebuscados.

. Ininteligibles.

Exigen muchos conocimientos previos.

. Alarmistas.

Sugerentes.

Objetivos.

. Nada precisos, exactos ni rigurosos.

Insuficientes: no hay modo de saber qué quieren decir exactamente.
Muy técnicos, poco periodisticos.

-S>@ 0 00 o0

Elijo la opcién __, porque




ACTIVIDAD N.° 5. Imagina de qué trata el texto periodistico

Echale imaginacién al asunto y, antes de leer el texto, desarrolla su contenido siendo lo més fiel
posible al titular y a los subtitulos.

Lo que yo imagino acerca del contenido:

31
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2 MIENTRAS LEEMOS

Nuestra meta...

® localizar los lugares que se nombran en el texto.
* Analizar algunos aspectos de los informes en los que se basa el texto.
* Interpretar y valorar las distintas comparaciones que aparecen en él.

ACTIVIDAD N.° 6. Localizaciones

En el texto aparecen nombrados una serie de lugares que conviene ubicar en el mundo.
Veamos.

a) Groenlandia es calificada como “isla drtica”. 3Dénde estd el Artico, exactamente el océano
Glacial Artico?

b) El texto localiza Groenlandia en Dinamarca. 3Es correcta esta ubicacién? 3Qué otros paises
son riberefios del océano Glacial Artico?

c) sSiempre fue Groenlandia de Dinamarca? Busca informacién al respecto.

d) En uno de los subtitulos se nombra los Alpes. 3Qué son los Alpes? sDénde los sitias?

e) Finalmente, se nombra México. 3Dénde se encuentra este pais? 3Qué extensién tiene y cudntos
habitantes?

ACTIVIDAD N.° 7. Informes, informes, informes

a) En el texto aparecen distintos informes, documentos en los que se basan las distintas opiniones.
Todos ellos confirman que desde 1979 la situacién de Groenlandia ha empeorado.

Reparemos en dichos informes. Para ello, rellena el cuadro que se te adjunta, sefalando en las
casillas correspondientes lo que dicen y el parrafo donde aparece.



Nombre del informe Parrafo Ano Contenido

Informe Steffen

Informe del Centro Nacional de Hielo y Nieve

Panel Intergubernamental sobre Cambio
Climético

Programa de Naciones Unidas para el Medio
Ambiente (PNUMA)

b) 3Cémo es posible que un mal de tan catastréficas consecuencias presentes y futuras, y
detectado hace treinta afos, siga en aumento?

No hay modo de saberlo; el texto no lo explica.
Se saben los efectos y consecuencias, pero no su causa.
Los cientificos no se ponen de acuerdo a la hora de establecer las causas.
La causa estd en las empresas que no rebajan los niveles de contaminacién
de CO,.
e. La culpa la tiene el cambio climético, pero nadie quiere cargar con
su responsabilidad.
f. Los efectos del cambio climdtico solo afectan a la gente sin recursos.

00 o Q

Elijo la opcién ____, porque

ACTIVIDAD N.° 8. Comparaciones

a) En el texto se hacen varias comparaciones. Como sabes, las comparaciones —en este caso
muy técnicas— son medios lingUisticos utilizados para aclarar dudas y hacer mds plésticas
algunas afirmaciones. En el texto aparecen varias. Siguiendo el cuadro adjunto completa con
lo que se compara el primer elemento de la comparacién.

Primer elemento Parrafo Segundo elemento de la comparacion

Volumen de hielo es...

Groenlandia es...

Isla mds grande después de...

b) sAportan algin conocimiento estas comparaciones?

a. No, las comparaciones no lo aportan nunca.

b. Si, aportan cierto matiz al conocimiento que transmiten.

c. Ni si, ni no. Son simples recursos retéricos.

d. No. Solo afectan a la emotividad del lector. Para que diga: “jOh!”.

Elijo la opcién , porque
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3 LA CARA FORMAL DEL TEXTO

Nuestra meta...

e |dentificar y valorar las fuentes de informacién del texto.
* Deducir el tipo de texto que es (narrativo, expositivo, argumentativo...).
® Reconocer la estructura formal del texto.

ACTIVIDAD N.° 9. La firma
a) 3Quién firma el texto?

Nadie

El Pais

Varias agencias
Konrad Steffen

O
O
O
O

b) Las palabras Agencias y El Pais aparecen relacionadas con dos ciudades: Washington y
Madrid. 3Qué nos indican o sugieren?

c) De acuerdo con estos datos, scudles son las fuentes informativas en las que se ha basado el
periodista para elaborar su texto?

d) 2Qué grado de confianza te ofrecen?

ACTIVIDAD N.° 10. Tipo de texto
a) El texto periodistico tiene la apariencia de una noticia, pero no lo es. sPor qué?

Porque no desarrolla ninguna historia.

Porque no tiene la estructura cldsica del relato: situacién inicial, conflictiva y final.
Porque solo se dedica a exponer un problema.

Porque expone un conjunto de ideas y no hechos.

Porque trae muchas citas y fechas.

Porque hace muchas comparaciones.

Porque tiene un vocabulario muy técnico.

Porque se basa en informes de cientificos.

e 0o 06060 0 0 0
OO0oOooOoooo



b) De los posibles textos y sus caracteristicas que se indican, 3a cudl de ellos pertenece el texto
leido?

e Texto narrativo: donde se cuenta una historia acerca de Groenlandia. O
e Texto expositivo: donde se exponen unos datos referidos al derretimiento

de Groenlandia. O
e Texto argumentativo: donde se argumentan las causas por las que

Groenlandia se derrite. O
e Texto descriptivo: donde se describe cémo es Groenlandia y cémo viven

las personas en dicho pais. O
e Texto poético: donde se refleja la belleza de ciertas expresiones y locuciones

relativos al paisaje maravilloso de Groenlandia. O
e Texto instructivo: donde se dan instrucciones para evitar que Groenlandia

pierda el hielo. O

c) De las caracteristicas que se te indican, sefiala las que consideres que pueden aplicarse al texto
que acabamos de leer.

El texto desarrolla predominantemente un concepto. O
Combina informaciones con citas de varios informes. O
El texto, aunque trata de ser objetivo, introduce también aspectos subijetivos,

que se manifiestan en la utilizacién de adjetivos. O

Las oraciones que se utilizan son muy sencillas de entender. O

En el texto se muestra un contraste entre las citas numéricas y porcentajes

que se dan, y los adjetivos utilizados, que resultan un tanto alarmantes. O
® El texto combina datos técnicos con expresiones literarias. O

ACTIVIDAD N.° 11. La estructura del texto

a) Aunque el texto parezca un poco desordenado, mantiene, sin embargo, una estructura definida
por tres partes. En el cuadro siguiente, se sefialan. Te toca rellenar su contenido.

Parte del texto Contenido

Parrafo de apertura

Desarrollo (andlisis)

Conclusién

b) De los esquemas organizativos que se enumeran, 3cudl consideras que puede aplicarse al texto
que hemos leido?

* Esquema deductivo: parte de una idea general y la desarrolla mediante ejemplos. O
® Esquema inductivo: parte de un ejemplo y llega a una idea general. O
* Esquema secuencial: se citan frases sucesivas de un proceso que

se desarrolla en el tiempo. O
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® Esquema idea principal-ejemplos: se formula una idea y se ilustra con ejemplos.
® Esquema de enumeracién descriptiva: se enumeran las clases y propiedades
de un obijeto.
* Esquema de causa-efecto: presenta una situacién que es la causa de que
se produzca un efecto determinado.
® Esquema de comparacién: se comparan las caracteristicas de dos o mds hechos.



4 EL CONTENIDO DEL TEXTO

Nuestra meta...

* |dentificar el tema del texto.

* Analizar los argumentos utilizados.

® Inferir informaciones.

* Valorar criticamente las afirmaciones del texto.

e |dentificar la finalidad del texto.

* Descubrir el destinatario al que va dirigido el texto.

ACTIVIDAD N.° 12. Tema del texto

a) El texto desarrolla el tema que viene enunciado en el titular y subrayado por los subtitulos. Elige,
de las frases siguientes, la que mejor lo refleja:

El encogimiento de Groenlandia.

El cambio climdético.

El origen del cambio climdtico.

Los efectos catastréficos del cambio.

Los efectos catastréficos del derretimiento de Groenlandia.
El calentamiento del planeta.

El efecto invernadero y sus consecuencias.

Las empresas y el CO,.

e o0 06 0 0 0 o
Oo0oooOooOoog

ACTIVIDAD N.° 13. Argumentos utilizados

a) Aunque te habré quedado claro que el texto analizado es mds expositivo que argumentativo,
ello no impide que se utilicen argumentos para defender una idea més o menos explicita de la
causa que produce el derretimiento de Groenlandia.

Clasifica algunos de estos argumentos siguiendo el cuadro que se te indica:

Tipos de argumentos Ejemplos del texto

De autoridad (se recurre a ideas emitidas
por personas de prestigio)

De experiencia (se basan en datos
y realidades observables)

De estadistica (se basan en datos numéricos)

De beneficio (apelan al miedo)
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ACTIVIDAD N.° 14. Un léxico muy especial

a) El vocabulario del texto tiene un registro culto, pero sin poseer un alto grado de especializacién,
como corresponde a un texto divulgativo. Lo que se te propone es que clasifiques este vocabulario
segUn consideres que los términos pertenecen a un drea u ofra de conocimiento.

Por supuesto que puedes afadir muchas mds palabras extraidas del texto y distribuidas segin un
criterio de redundancia léxica. También que puedes afiadir mds palabras a esta coleccién.

cambio climético, calentamiento del planeta.

volumen, combustién, erosién, evaporacion.

superficie, masa, velocidad, reaccién.

deshielo, derretimiento, mortandad de especies.
iceberg, huecos cilindricos, proceso de descongelacién.
cientifico, ciencia, investigacion.

hielo, nieve, masa helada, glaciar, iceberg.

Area de conocimiento Vocabulario

Matemdticas

Ciencias Sociales

Biologia

Fisica

Quimica

Lengua

Economia

b) En resumidas cuentas, scémo calificarias el registro de habla del texto?

Técnico
Cientifico
Vulgar
Familiar
Coloquial
Literario
Pedante

Objetivo

OoooOooooOoan

Y de todas las palabras que aparecen en este cémputo, scudles de ellas consideras que son
imprescindibles para comprender el contenido de la noticia?

e Derretimiento O
* Masa O
e Superficie O



Calentamiento global
CO,

Efecto invernadero
Groenlandia

Ooooao

ACTIVIDAD N.° 15. Filtrando afirmaciones

a) A lo largo del texto se realizan una serie de afirmaciones. Algunas de ellas son inferencias,
es decir, deducciones que se hacen partiendo de unas premisas.

Primero las vas a leer detenidamente y luego las adjuntards en el cuadro que viene a conti-

nuacidén.

“Si se fundiera toda la masa helada de Groenlandia, el mar subiria

7,3 metros”.

“La superficie derretida durante el Gltimo afio en la isla drtica fue un 10%

mds que en 2005”.

“La aceleracién de la pérdida de masa es debida principalmente

al achicamiento y desprendimiento acelerados de los glaciares en las costas”.
“El calentamiento del planeta ha hecho que el manto helado que cubre el 80%
de Groenlandia soporte 3,9 grados centigrados més de temperatura

que en 1991".

“Un 40% de la poblacién puede verse afectada”.

“El deshielo de Groenlandia eleva el nivel del mar porque no es hielo flotante”.
“El ritmo de subida es actualmente de tres milimetros al afio”.

“Los cazadores han comenzado a matar a los perros que tiran de sus

trineos en invierno”.

Inferencias Frases

Légicas

Existenciales

Ideolégicas

Cientificas

Econdmicas

5Qué conclusién puede obtenerse del tipo de inferencias predominantes en el texto?
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ACTIVIDAD N.° 16. La finalidad del texto

a) En tu opinién, 3qué frase de las que vienen a continuacién refleja mejor la finalidad del

reportaje?
a. Apelar a la sensibilidad de la gente para que no contamine el planeta.
b. Denunciar a las empresas que siguen contaminando.
c. Mostrar que desde 1979 los gobernantes no han hecho caso a las
denuncias planteadas por los cientificos.
d. Expresar con datos objetivos cémo Groenlandia se estd derritiendo.
e. Manifestar que el cambio climdtico y el calentamiento global van en serio.
f. Concretar actividades que todo ser humano puede hacer para evitar
la catéstrofe ecoldgica que se avecina.
g. Tranquilizar a la sociedad asegurando que, aunque las cosas estédn mal,
van mejorando.
h. Denunciar la desaparicién del turismo en Groenlandia.
i. Advertir seriamente de que dentro de unos afios el nivel del mar aumentard
su caudal produciendo catdstrofes irremediables.
Elijo la opcién _____, porque

ACTIVIDAD NF° 17. El destinatario del texto

a) De los posibles destinatarios que se te sugieren a continuacién, 3a cudl consideras que

dirigido el texto leido?

A la comunidad cientifica, para que siga investigando sobre

el derretimiento de Groenlandia.

A los empresarios que no hacen caso de lo que mandan las leyes sobre
contaminacion.

A la juventud, para que tome conciencia del futuro aterrador que les espera.
Al ciudadano de a pie, para que reflexione acerca de la irresponsabilidad
ciudadana en temas que nos incumben a todos.

A gente bien preparada en asuntos cientificos.

A los que viven en Groenlandia, para que sepan que no se encuentran solos.
A quienes desconfian de los estudios cientificos sobre el impacto

que el cambio climético estd generando en los polos.

Otros posibles destinatarios:

o0

O




5 LOS NOMEROS TAMBIEN CUENTAN

Nuestra meta...

* Valorar la importancia de los gréficos y su eficacia para transmitir de forma rdpida y clara la
informacién.

ACTIVIDAD N.° 18. Cifras y datos

a) En el texto se suceden una serie de fechas y de datos. Los datos hacen referencia a la evolu-
cién de la temperatura registrada en Groenlandia desde una fecha precisa hasta nuestros dias.
Transforma esa informacién verbal en una informacién de tipo visual elaborando un gréfico de
curvas en el que reflejes el proceso.

Tienes que seguir estos pasos:

1.° Extraer toda informacién numérica que contiene el texto.

2.° Elaborar con ella un grdfico de curvas (son muy dtiles para visualizar
el desarrollo de un proceso a lo largo del tiempo).

3.° Comentarlo a continuacién.

AYUDA:

Forma de un gréfico de curvas

hs. X unidad

120,00

100,00----

80,00+-------------

60,007~

40,00

20,00 T

0,00 T T T T T T T T T
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ACTIVIDAD N.° 19. Mas grdaficos

a) Y ahora se te ofrece otro grdfico, que no pertenece al texto leido (fue publicado el 18 de mayo
de 2006 en El Pais), pero que igualmente podria haberlo acompafiado. El objetivo es que realices
un comentario basdndote en la informacién que contiene.

Tendrds que seguir estos pasos:
1.° Extrae del grdfico todas las informaciones que contiene.

2.° Traduce al lenguaije verbal la informacién visual, redactando oraciones
y parrafos y dando forma a un texto completo.

170 1 Extension del hielo en el Artico
' En millones de Km?2- Con datos de marzo

16,5 ]
16,0 7
15,5 1
15,0 7

14,5 ]

14,0 ' - ' ' ' '
78 80 82 84 8 88 90 92 94 96 98 00 02 04 2006

Fuente: INSIDC EL PAIS

AYUDA:

Comentario de un alumno:

"En el afio 1978, que fue cuando se empezé a medir la extensién de Groenlandia en millones de kilémetros
cuadrados, contaba con 16,5 millones, pero durante el paso de los afios ha ido disminuyendo dicho volumen,
hasta quedarse, en el afo 2006, con 14,55 millones de kilémetros. En definitiva, ha disminuido 2 millones con
una media de /1.428 km? por afio, aunque, como refleja el gréfico, durante algunos afios ha aumentado un
poco. Por el contrario, durante ofros ha disminuido considerablemente.

lo que puede apreciarse claramente es que a partir de los dltimos afios, exactamente a partir de 2003, la
disminucién de la capa de hielo ha aumentado su velocidad'y, como siga asi, en un futuro no muy lejano —se
podria decir que hacia 2040—, se habrd derretido entera”.

Mi comentario:




b) Aqui tienes ahora otro grdfico mds. No guarda una relacién directa con el texto sobre
Groenlandia, aunque si la tiene indirectamente. Coméntala siguiendo estos pasos:

o

Identifica el tema del grdfico.

Extrae toda la informacién que contiene.

Relacidnala con el texto que has leido sobre Groenlandia y saca tus propias
conclusiones.

Refleja todo ello en un breve comentario personal.

N WN —
: A

o

Erian de 1a UE contra el cambio climético

152,3 =
1328 ;
%
Objetive Huevo objetivo
de Kioto dala UE
2,1
o -.=‘:::__ﬂ._
90,7 e
PoLEl] 2055 g s mm"ﬁ

Mi comentario:
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6 HACEMOS NUESTRO EL TEXTO

Nuestra meta...

® Practicar diferentes clases de esquemas.
e Asimilar la informacién esencial contenida en el texto.

ACTIVIDAD N.° 20. Un esquema tematico

a) Ahora que ya tienes claros los contenidos de la noticia, el tema, la tesis y los distintos argumen-
tos utilizados, rellena el cuadro siguiente.

Titulo Groenlandia se encoge

Subtitulos

Tema

Tesis

Argumentos
utilizados

Conclusién

ACTIVIDAD N.° 21. Un esquema causal

a) Los esquemas son representaciones grdficas de las ideas o conceptos de un texto de manera
visual y relacionada, lo que favorece su comprensién. Estos esquemas pueden adquirir el modo
de esquema de llaves, mixto (de ndmeros y letras) y de mapas conceptuales.

Desde luego, el texto que has leido se puede representar mediante un esquema. Antes de hacerlo,
conviene fijarse primero en las palabras que consideres claves del texto. Aqui se te ofrecen unas
cuantas. Elige las que tengas como principales, y con ellas podrds elaborar el esquema.

masa helada fundida, deshielo, volumen de hielo, superficie derretida, matar perros,
deshielo, calentamiento del planeta, desprendimiento de glaciares, derretimiento de
hielo, erosién, evaporacién de la superficie, cambios de temperatura, proceso de des-
hielo, preocupante estado del Artico, quemar petréleo y carbén, emisién de CO;, nivel
del mar, cambios drdsticos en el consumo de agua, agricultura, aumento nivel del mar,
desaparicién de los glaciares.



b) Ahora es el momento de que 0 hagas el esquema causal del texto.
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ACTIVIDAD N.° 22, Repensar el titulo

a) Ahora que conoces el contenido de la noticia estds en condiciones de inventar nuevos titulares,
asi como subtitulos, que reflejen algunas de las ideas que has podido deducir.

Para mi, los titulares mdés adecuados serian:




7 EVALUAR LA INFORMACION

Nuestra meta...

® Interpretar y valorar la informacién contenida en el texto.
e Extrapolar dicha informacién a la vida de cada uno.
* Tomar una postura personal respecto a la problemdtica que plantea el texto.

ACTIVIDAD N.° 23. Tu opinion también cuenta

a) Expén tu opinién sobre el contenido del texto:

AYUDA:

Estas son algunas opiniones de chicos y chicas de tu edad:

® "El tema es preocupante. El fexio estd bien escrito, aunque el final me ha parecido un poco confuso”.

e “Es importante que los periddicos publiquen este tipo de fextos. Es necesario que la gente se conciencie del
problema del calentamiento global de la Tierra, porque, como dice el texio, las consecuencias pueden ser
terribles”.

® “la verdad es que por mucho que protestemos los jGvenes es igual. Las empresas seguirdn echando diéxido
de carbono y confaminando. Y todo por dinero”.

® "Quien lea este texto no sé si se concienciard, porque resulta muy frio: casi todo son datos y pocas reflexiones”.

® "Aunque la estructura del fexto estd un poco desordenada, se lee muy bien v refleja mejor atn la situacién en
la que nos encontramos”.

® "Mi opinién sobre el cambio climdtico es que se deberian tomar medidas serias, porque, aunque ya los
dafios son irreparables, en nuestras manos estd el futuro del planeta y las consecuencias que esto puede traer a
nuestros futuros hijos, nietos... El calentamiento global se esté volviendo loco y nadie sabe cémo serd el futuro,
seg0n dicen los cientificos. Tanta ciencia y luego esto. Y hablando del arficulo, creo que hay que completarlo
con informacién sobre la Antértida, que estd en parecida situacion que Groenlandia. O sea, un asco”.

Mi opinién:
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ACTIVIDAD N.° 24, ;Cudl es tu grado de interés?
a) De acuerdo con el siguiente cuadro, responde a los items tal y como se te pide. La pregunta es

bien sencilla: ste gustaria saber, aprender, obtener mds informacién sobre los asuntos contenidos
y deducidos en el texto periodistico?

Tematica Mucho Poco Algo Nada

Saber mds sobre el cambio climdtico.

Aprender mds sobre Groenlandia y la Antartida.

Comprender mejor cémo se puede resolver la
problemdtica que genera el CO,.

Investigar cémo la ciencia puede contribuir
a solucionar estas cuestiones que fanto impacto
tienen en el entorno.

Conocer otros efectos que produce el efecto
invernadero.

Obtener mds informacién de los paises mds
responsables en la emisién de CO, a la atmésfera.

Conocer mas detalladamente cémo estd la legislacion
mundial actual sobre estos asuntos.

Conocer qué ofras investigaciones de la ciencia
pueden aplicarse para mejorar la situacién actual.

Investigar qué parte de responsabilidad en el
derretimiento de Groenlandia tiene el calentamiento
global y qué parte la misma Naturaleza.




ACTIVIDAD N.° 25. Y t0, ¢qué harias?

a) Seguro que en mds de una ocasién te habrds lamentado de la situacién en la que se encuentra
el mundo actual debido al calentamiento global, cambio climdtico o como se quiera denominar.
Recapacita un momento. Se te ofrece un cuadro con distintas medidas posibles que se podrian
tomar para solucionar el problema. Calificalas de acuerdo con la adjetivacién propuesta.

Propuesta Posible Inotil Buena

Tomar conciencia del desastre que supone el cambio climdtico y de
la herencia que vamos a dejar a nuestras hijas y nuestros hijos.

Reciclar todo, instalar islas ecolégicas, depositar la basura
separada en bolsas ecolégicas y recogerlas a diario.

Frenar el desarrollismo capitalista basado en la explotacién de las
energias fésiles, y acabar con el exterminio de las masas forestales
a manos de multinacionales madereras.

No es preciso tomar medida alguna, salvo construir arcas de Noé.
El sistema climdtico ya se ha desestabilizado y vienen tiempos muy
negros, hagamos lo que hagamos.

Abandonar el coche.

Transferir tecnologia de energias renovables a paises en vias de
desarrollo, para lograr una transicién mucho més sostenible en el
tiempo.

Crear un organismo de control en Naciones Unidas, a fin
de sancionar a aquellos paises que incumplan los compromisos
para preservar el medio ambiente.

Hacer apagones mundiales simbdlicos, como una especie de resis-
tencia civil frente a los gobiernos y la economia irresponsables.

Dejar jya! de depender del petréleo. Es esencial.

Promover la creacién de plantas solares.

Construir mds ferrocarriles y menos autovias.

No hacer cambios horarios, sino mantener el horario solar.

Repoblar los bosques y mantenerlos limpios.

Cambiar los modelos de crecimiento y consumo, sobre todo en los
paises desarrollados.

Alcanzar unos valores de consumo més bajos y sostenibles.

Potenciar energias renovables.
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8 INVESTIGO

Nuestra meta...

* Aplicar de un modo procedimental lo que se ha trabajado para interiorizar mejor sus contenidos.

ACTIVIDAD N.° 26. Podemos investigar

a) Se dice que los libros de texto actuales no recogen las crisis ecoldgicas que atacan la sostenibi-
lidad del planeta. Algunos ecologistas dicen que los libros de 1.° de Bachillerato se desentienden
de los problemas medioambientales: crisis energética, emisiones de gases contaminantes o la
biodiversidad amenazada.

Se os propone que en grupo de cinco o seis personas hagdis una investigacién sobre este asunto.
Para ello, tomad varios libros de Ciencias de 1.° de Bachillerato y analizad qué informacién ofre-
cen sobre los temas apuntados. Luego, pondréis en comin lo investigado.

b) También puedes comprobar si el ambiente en el que vives estd “sano” o no. Por ejemplo: 3quie-
res saber si la lluvia que cae en tu ciudad es dcida?

El método para saberlo es muy sencillo. Recoge agua de lluvia en un barrefio e introduce en él un
papel de tornasol. Cuanto mds écida sea la lluvia, mds intenso serd el rojo en que se volverd el
papel. Y, si quieres contrastar esta informacién, basta con que compares tu papel con otro intro-
ducido en vinagre y otro en agua mineral.



9 iINOS GUSTA ESCRIBIR!

Nuestra meta...

* Extrapolar una informacién cientifica a otros soportes comunicativos.

ACTIVIDAD N.° 27. Un diario personal

a) Tomaremos como pretexto el reportaje que hemos leido y trabajado. Nos servird como plo-
taforma para escribir una pdgina de un diario personal de cualquiera de los personajes que se
nombran en ella: el cientifico, el habitante de Groenlandia que tiene que matar algunos de sus
perros, el alumno inquieto por los datos que ha leido...

AYUDA:

Esta es una pdagina escrita por un alumno de tu edad que se ha puesto en la piel de un groenlandés:

"'Dia 2 de abril de 2008. jQuién fuera a decirlo! Si mis abuelos levantaran la cabeza. Toda la vida criando
perros y ahora fengo que matarlos. jMatarlos! Se dice pronto. Menos mal que no sufrirén. El veterinario Kuliydn
ya nos ha dicho cémo tenemos que hacerlo. jPobres animales! Y pobres de nosofros. s Cémo vamos a alimentar

"

ahora a nuestros hijos@ Esto es el fin. Se empieza matando perros y se acaba... Bueno, dejémoslo”.

Mi anotacién en mi diario:

ACTIVIDAD N.° 28. Escribir una carta

a) Después de tener conciencia més aguda del problema que representa el derretimiento de
Groenlandia, habéis decidido escribir una carta a un periédico de la ciudad. Se os aconseja que
el contenido de la carta evite planteamientos generales y haga hincapié en aquellos aspectos en
los que la propia ciudad y, por consiguiente, sus ciudadanos, se muestran irresponsables y estdn
contribuyendo a que el planeta/ciudad en que viven sea menos habitable.

Mi carta:
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ACTIVIDAD N.° 29. Escribir un poema

a) Aunque el vocabulario del texto no sea muy “poético”, eso no quiere decir que no sirva para
escribir poemas. En cualquier caso, si estas efusiones liricas os resultan complicadas, bastaria con
algunos pareados.

Primero entresaca del texto el léxico que consideras necesario para comprender la causa y los
efectos del encogimiento de Groenlandia. A partir de dicho vocabulario, escribe un texto més o
menos poético.

102

Mi poema:




ACTIVIDAD N.° 30. Escribir un dialogo

a) Toma las palabras que quieras del texto y elabora con ellas un didlogo.

Escribe tu didlogo:
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ACTIVIDAD N.° 31. Escribir un texto narrativo

a) Lee en este texto de Gabriel Garcia Mdérquez todos los aspectos maravillosos que un narrador
puede encontrar en el hielo.

llevando un nifio de cada mano para no perderlos en el tumulto, tropezando con sallimbanquis de dientes
acorazados de oro y malabaristas de seis brazos, sofocado por el confuso aliento de estiércol y séndalo
que exhalaba la muchedumbre, José Arcadio Buendia andaba como un loco buscando a Melquiades por
todas partes, para que le revelara los infinitos secretos de aquella pesadilla fabulosa. Se dirigié a varios
gitanos que no entendieron su lengua. Por dltimo llegd hasta el lugar donde Melquiades solia plantar su
tienda, y encontré un armenio faciturno que anunciaba en castellano un jarabe para hacerse invisible. Se
habia tomado de un golpe una copa de la sustancia ambarina, cuando José Arcadio Buendia se abrié paso
a empujones por enfre el grupo absorfo que presenciaba el espectdculo, vy alcanzé a hacer la pregunta. El
gitano lo envolvié en el clima aténito de su mirada, antes de convertirse en un charco de alquitrdn pestilente
y humeante sobre el cual quedd flotando la resonancia de su respuesta: “Melquiades murié.” Aturdido por
la noticia, José Arcadio Buendia permanecié inmévil, iratando de sobreponerse a la afliccién, hasta que el
grupo se dispersé reclamado por ofros artificios y el charco del armenio taciturno se evapord por completo.
Més tarde, ofros gitanos le confirmaron que en efecto Melquiades habia sucumbido a las fiebres en los
médanos de Singapur, y su cuerpo habia sido arrojado en el lugar més profundo del mar de Java. A los
nifios no les inferesé la noticia. Estaban obstinados en que su padre los llevara a conocer la portentosa
novedad de los sabios de Memphis, anunciada a la enfrada de una fienda que, segun decian, perfenecié
al rey Salomén. Tanto insistieron, que José Arcadio Buendia pagé los freinta reales y los condujo hasta el
centro de la carpa, donde habia un gigante de torso peludo y cabeza rapada, con un anillo de cobre en
la nariz y una pesada cadena de hierro en el tobillo, custodiando un cofre de pirata. Al ser destapado por
el gigante, el cofre dejé escapar un aliento glacial. Dentro sélo habia un enorme bloque transparente, con
infinitas agujas internas en las cuales se despedazaba en estrellas de colores la claridad del crepisculo.
Desconcertado, sabiendo que los nifios esperaban una explicacién inmediata, José Arcadio Buendia se
atrevié a murmurar:
—Fs el diamante més grande del mundo.
—No —corrigié el gitano—. Es hielo.

1 04 José Arcadio Buendia, sin enfender, extendié la mano hacia el témpano, pero el gigante se la aparté.
“Cinco reales mdas para tocarlo”, dijo. José Arcadio Buendia los pagd, vy entonces puso la mano sobre
el hielo, vy la mantuvo puesta por varios minutos, mientras el corazén se le hinchaba de temor vy de jobilo
al confacto del misterio. Sin saber qué decir, pagd ofros diez reales para que sus hijos vivieran la prodi-
giosa experiencia. El pequeiio José Arcadio se negé a tocarlo. Aureliano, en cambio, dio un paso hacia
adelante, puso la mano vy la refiré en el acto. “Esté hirviendo”, exclamé asustado. Pero su padre no le
prestd atencién. Embriagado por la evidencia del prodigio, en aquel momenio se olvidé de la frustracién
de sus empresas delirantes y del cuerpo de Melquiades abandonado al apetito de los calamares. Pagd
ofros cinco reales, y con la mano puesta en el témpano, como expresando un testimonio sobre el texto
sagrado, exclamé:

—Este es el gran invento de nuestro tiempo.

Cabriel Garcia Marquez, Cien arios de soledad, 1967



b) Redacta un texto narrativo en el que la magia del hielo sea el nicleo vertebrador de la historia.

ACTIVIDAD N.° 32. Escribir un texto publicitario

a) Redacta un texto publicitario para hacer propaganda de esa “portentosa novedad de los

sabios de Memphis”. Recuerda que debes informar de las cualidades del producto y suavizar sus

posibles fallos; no olvides inventar un eslogan o lema que anime a los destinatarios del mensaje

a ver la portentosa novedad [y pagar por ello). Procura utilizar un lenguaje atractivo, convincente 1 O 5
y original.




FICHA

10 DEMUESTRA LO QUE SABES

Nuestra meta...

® Comprobar qué es lo que hemos aprendido a lo largo de este taller.
* Reflexionar sobre los que has inferiorizado mentalmente gracias a las actividades.

ACTIVIDAD N.° 33. Autotest

Indica si, de acuerdo con el texto leido, las siguientes afirmaciones son verdaderas o falsas. Se te
recuerda que dichas afirmaciones pueden encontrarse en el texto o son sencillamente inferencias.

El calentamiento global es el mayor problema de este siglo.

Las energias renovables son la solucion.

Es preciso acelerar los cambios contra la emisién de CO,.

las emisiones de gas efecto invernadero se han reducido a partir de 2006 en un 1,7%.

Las emisiones de didxido de carbono son las causantes del cambio climdatico.

Contaminar parece gratis en muchos pafses, y los que se lo foman en serio ven ame-
nozada la competitividad de su industria.

El Arfico ha perdido desde 1979 un 20% de hielo.

Fl Artico ha perdido una superficie de hielo equivalente al 12% de Esparia.

El manto helado que cubre Groenlandia es del 80% v soporta 3,9 grados centigrados
mds de temperatura que en 1991.

1 06 los cazadores han empezado a matar los perros que firan de sus frineos porque ya no
son rentables.

El derretimiento de Groenlandia estd modificando las costumbres de los humanos.

los glaciares se forman por acumulacion de nieve y pierden masa por derretimiento

del hielo.

Las reacciones de combustiones producen CO,, pero no es peligroso.

la pérdida de hielo obliga a un cambio radical de régimen del consumo de agua.

Cientificamente, es dificil relacionar la emisién de CO, con el cambio climdtico.

El hombre empieza a mirar de forma distinta la naturaleza después de conocer lo que
estd pasando en el Artico.

El hielo refleja la luz solar, pero a medida que deja paso el agua absorbe més calor y
se funde mas el hielo.

El deshielo de Groenlandia se ha iniciado por controlar el océano Glacial Artico.

Fl Arfico ha perdido desde 1979 un 20% de hielo.




El CO, producido al quemar combustibles se acumula en la atmésfera, retiene parte del
calor que emite la Tierra y calienta el planefa.

Si se fundiera toda la masa helada de Groenlandia, el mar subiria 7,3 metros.

la superficie derrefida durante el dlimo afio de la isla drtica fue un 10% mas que en

2005.

la aceleracion de la pérdida de masa es debida principalmente al achicamiento y
desprendimiento acelerados de los glaciares en las cosfas.

El calentamiento del planeta ha hecho que el manfo helado que cubre el 80% de
Groenlandia soporte 3,9 grados centigrados mas de temperatura que en 1991,

El deshielo de Groenlandia eleva el nivel del mar porque no es hielo flotante.

El calentamiento global es el mayor problema de este siglo.
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ACTIVIDAD N.° 34. Ponte un diez

Una vez que hayas reflexionado y repensado lo que has interiorizado mentalmente a lo largo
de las actividades propuestas, marca con una cruz el nivel de conocimientos que crees que has

alcanzado en cada uno de los apartados siguientes:

Siempre Algunas veces Nunca

Identifico facilmente el problema planteado en el texto.

Adquiero nuevos conocimientos cientificos.

Aprendo a explicar fenémenos cientificos.

Soy capaz de extraer conclusiones basadas en pruebas sobre
cuestiones relacionadas con la ciencia.

Percibo que la ciencia tiene ofro modo de mirar el entorno.

Sé analizar y deducir conclusiones de datos numéricos.

Inferpreto el papel que pueden desempefiar las matemdaticas.

Percibo que el conocimiento no solo sirve para comprender el
mundo natural, sino para intervenir en la foma de decisiones que
le afectan.

Puedo relacionar entre si distinfos fenémenos.

Inferprefo gréficas y sé elaborarlas.

Soy capaz de esquematizar.

Soy capaz de formarme una idea general y reflexionar sobre su
confenido y sus rasgos formales.

Soy capaz de extrapolar a ofro soporte escrito una informacién
cientifica.

Identifico una cuestion cientifica y sus repercusiones en el mundo
natural.

Sigo sin dificultad el discurso explicativo de un fenémeno.

Identifico el problema en un fexto expositivo.

Identifico faciimente el problema planfeado en el texto.

Adquiero nuevos conocimientos cientificos.




5.3. TALLER DE LECTURA N.2 15: LEER PARA VALORAR

INTRODUCCION

Este taller remite a una lectura de cardcter critico o juicio valorativo. Implica, por tanto,
reflexién y valoracién sobre el contenido del texto.

En este proceso, complejo donde los haya, el lector valora o evalia lo que se dice en el
texto contrastdndolo con los conocimientos, ideas y sentimientos del sujeto. De alguna manera,
el lector se posiciona ante la representacién de un segmento de la realidad que el texto le pone
delante de los ojos y del corazén.

Dicho juicio afecta —o puede afectar— tanto al contenido como a la forma del texto.

Una lectura valorativa o critica toma como referente la realidad, el plano de la fantasia
y los valores que pueden encontrarse en el texto. En el proceso de valorar, el lector se ve obligado
continuamente a hacer inferencias sobre distintos aspectos:

* Uno afecta al plano de la légica. En él se llevan a cabo relaciones légicas, basadas en
motivos, posibilidades, causas psicoldgicas, fisicas o morales.

* Otro afecta al plano del texto propiamente dicho. En él, el lector establece relaciones
espaciales, temporales, referencias pronominales, resuelve ambigiedades léxicas, estable-
ce relaciones entre los elementos lingUisticos e ideoldgicos del texto, analiza y valora los
conocimientos...
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CONTENIDOS DEL TALLER

N.° 1: Definimos al orangutén

ACTIVIDAD

Titulo

Lo que guarda la palabra

2 Definicién descriptiva
3 Hipdtesis n.° 1: 3Coémo surgieron?
4 Humanos y monos
N.° 2: Datos e hipétesis > Nuevos dalos
6 Traducir una infografia
7 Hipotesis n.° 2: 3Qué fue de ellos?
8 Hipdtesis n.° 3: 3De qué hablarg?
9 El juego de los sinénimos
10 Fotografias
N.° 3: Activamos nuestros conocimientos 11 Recordando peliculas, cuentos y novelas
12 Imaginamos argumentos
13 Y la poesia, la pintura y la mosica?
14 Frases y expresiones
15 Localizaciones
16 Fuentes documentales
17 El verdadero valor de las cifras
N.° 4: Entendemos el contenido del texto 18 Hechos y opiniones
19 Tema del texto
20 Finalidad
21 Destinatario
22 Tipo de fexto
23 Estructura y pérrafos del texto
24 sComo lo cuenta?
25 Repeticiones
N.° 5: Identificamos los elementos formales 26 Marcadores de fiempo
27 Argumentos de autoridad
28 El registro verbal
29 Extrapolamos el vocabulario
30 Palabras clave
N.° 6: Hacemos nuestro el texto o Esquema causal
32 La sintesis
I3 3Sintesis, resumen o esquema?
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El fin de los orangutanes

En soélo una década, quedardn tan pocos ejemplares que la especie
no serd viable y acabard desapareciendo, alerta una experta

Ana Cardenes. Efe. Yakarta
as islas de Borneo y Sumatra son
el dltimo lugar del mundo donde
quedan orangutanes en libertad,
pero si prosigue el ritmo actual
de desaparicién, podrian extinguirse en tan
s6lo una década, alertan los expertos. Los
ultimos censos y datos aportados por los
centros de conservacion de orangutanes en
Indonesia indican que tan s6lo quedan en
el pafs unos 5.000 ejemplares de la especie
de Sumatra y entre 15.000 y 20.000 de
la de Borneo, una cifra muy por deba-
jo de los 60.000 que recogia el anterior
censo oficial, elaborado a finales de los
afos noventa.
“Se considera que dentro de entre cinco
y diez afios el orangutdn estard muerto
genéticamente porque no quedardn sufi-
cientes ejemplares para que la especie sea
viable”, explica Karmele Llano, veteri-
naria espafiola que trabaja en Indonesia
en la conservacién de estos y otros
primates. Transcurrido ese periodo, toda-
via quedardn algunos orangutanes pero
serdn “poblaciones inviables”, se produ-
cird endogamia, aumentard la mortandad
y los animales sufrirdn nuevas enferme-
dades que los matardn o impedirdn su
vida en libertad”, afiade. Para Llano, la
principal amenaza que sufren los orangu-
tanes es la deforestacion -legal e ilegal-
para dejar sitio a plantaciones destinadas

a producir aceite de palma, que luego
es utilizado para fabricar biocombustible,
cuya demanda no hace mds que crecer
en los paises desarrollados.

Cada afio arden en Indonesia cientos de
hectareas de bosque tropical para dejar
paso a las plantaciones de palmeras, lo
que, segin LIano, estd teniendo un “efecto
devastador” en las poblaciones de oran-
gutanes y otros animales. El Ministerio
de Medio Ambiente espafiol, mediante la
Agencia Espafiola de Cooperacion (AECI)
y junto con la Unesco, puso en marcha
hace poco mds de un afio un proyecto
de conservaciéon en el parque nacional
de Gunung Leuser, en Sumatra, que hoy
empieza a dar frutos.

Este parque, con una superficie mayor
que la provincia de Asturias, es uno de
los bosques tropicales mds grandes del
mundo y el tdnico del pais en el que
habitan cuatro grandes mamiferos en peli-
gro: el tigre, el rinoceronte de Sumatra,
el elefante asidtico y el orangutdn.

El proyecto, financiado por Espafia con
523.575 euros, apoya la formacién de
personal a cargo del centro de rehabili-
tacion de orangutanes, que se ocupa de
los animales que han sido criados entre
humanos, maltratados o heridos, y que
necesitan un periodo de adaptaciéon para
valerse por si mismos en la selva. Otros de
los objetivos son impartir formacién a los

cuidadores del parque y guardabosques,
mejorar las infraestructuras y equipos,
recoger informacién sobre la flora y fauna
y hacer una evaluaciéon de las amenazas
existentes.

Entre estas ultimas, la principal es la defo-
restacion causada no sélo por las empresas
de aceite de palma, sefiala Ugo Blanco, coor-
dinador de la AECI en Indonesia. “Desde
que ocurri6 el tsunami (diciembre del 2004),
se construyen en Aceh unas 30.000 casas
al mes, para lo que se necesita mucha
madera”, indica. Blanco afiade que los em-
pleados del parque tienen un sueldo que
ronda los 37 euros mensuales, por lo que les
resulta bastante tentador hacer la vista gorda
a cambio de una compensacion econémica.
“El proyecto ha servido para fortalecer la
proteccion del parque, ha desaparecido en
un ciento por ciento la tala ilegal a gran
escala. Los aserraderos ilegales que habia
instalados dentro del parque han sido des-
mantelados y ya no salen de alli camio-
nes cargados con madera como ocurria
antes”, apunta Blanco.

Llano recuerda, por su parte, que Indo-
nesia es uno de “los pulmones del pla-
neta y el dia que se acaben las selvas
aqui, perderemos muchisimo oxigeno”.
“En Occidente -agrega- no nos queda mds
remedio que mirar un poco hacia este lado
del planeta y los otros pocos lugares don-
de atin queda selva”.e




1 DEFINIMOS AL ORANGUNTAN

Nuestra meta...

* Realizar un acercamiento emotivo a la palabra orangutdn.
* Relacionarla con otros términos del idioma.
* Redactar una definicién descriptiva del orangutén.

ACTIVIDAD N.° 1. Lo que guarda la palabra

a) El titular de la noticia es tan contundente que no te deja respirar. Acércate a su significado
conociendo previamente el “Mito de los dos senderos”:

Los nativos le llamaban orang-hutang, que significa “hombre del bosque” u “hombre de
la selva”. Y segin una antigua leyenda trasmitida de forma oral entre los habitantes de la
isla de Borneo se asegura que, en el principio, el orangutdn y el humano eran uno y el
mismo. Por ese entonces, los simios y los hombres que poblaban la inescrutable espesura
de la selva formaban una sola tribu y recorrian sus dominios con la certeza de no tener
oponentes ni fronteras que abatir. Asi, es muy probable que la palabra malaya orang,
que significa “persona” y todavia hoy se aplica indistintamente a los individuos de ambas
especies, haya tenido su origen en aquel tiempo lejano.

Segin el mito, en determinado momento no demasiado preciso algunos miembros del
grupo empezaron a comunicarse entre si mediante un lenguaje nuevo y el orangutdn,
cauto, al ver que los hombres abandonaban la jungla y comenzaban a organizarse en
comunidades, oculté su capacidad de hablar por miedo a que lo obligaran a trabajar.
Esta es la historia que narra cémo se abrieron dos senderos: el que transité el humano
para dar inicio a la civilizacién y el que el orangutdn, apacible y solitario, trazé desde
entonces en la intrincada selva.

Busca ahora posibles significados relacionados con la palabra ORANGUTAN. Inspirate en el mito 1 1 3
que has leido y en la fonética de la palabra.

AYUDA:

Chicos y chicas de tu edad lo han relacionado con...

® Yo no puedo evitar asociar orangutdn con haragdn, una palabra que he ofdo decir a mi padre muchas veces
pero cuyo significado ignoran mis compaferas de clase. Y no sé por qué siempre he pensado que los orangu-
fanes son animales pacificos y vagos.

e Por asociacién fonética lo asocio con mangutén, que deriva de manguta, palabra que aqui quiere decir ladrén.
e Persona supemerviosa, y a la vez enorme vy disparatada.

e Persona que tiene mucho pelo.

e Persona que es muy gorda y muy fonfa, como el padre de los Simpson.

e Animal poco comin y raro.
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Mi definicién de orangutdn:

ACTIVIDAD N.° 2. Definiciéon descriptiva

a) En el siguiente cuadro, se te ofrece el conjunto de los rasgos mds sobresalientes del orangutdn.
Valiéndote de esta informacién elabora una definicién descriptiva lo mds completa posible.

Elemento analizado Morfologia

Crdneo Desarrollado en forma de cipula.

Ojos Poco distanciados.

Orejas Pequefias.

Labios Cruesos y moviles; a veces, adiposidades en torno al hocico vy cuello.

Extremidades anteriores

Més largas que las posteriores.

Manos

largas, estrechas. Llampifias.

Dedos

Pulgar, pequefio y débil; el resfo bien desarrollodo para actividad prensil.

Extremidades posteriores

Débiles, con largos dedos delgados.

Pelaje

Poco tupido, mechones largos rojizos y distribuidos por fodo el cuerpo.
Pecho, pies y vientre lampifios.

Comportamiento

Arboricolas, pacificos, ferozmente territoriales.

Inteligencia

Muy inteligentes, llegan a utilizar herramientas para proporcionarse
alimentos.

AYUDA:

adiposidades.

Efcétera.

Una chica de tu edad escribio lo siguiente:

"Aver, dia 15 de abril de 2008, descansando a la sombra de un drbol en un frondoso bosque de Sumaira,
no pude creer lo que mis ojos alcanzaron a ver: un ejemplar de orangutdn. Se mosiré tan cerca que incluso vi
el brillo que desprendian sus ojos. Derrochaban felicidad. Cogi mi libreta de notas y empecé a describir todos
sUS rasgos caracteristicos.

En primer lugar, poseia un créneo desarrollado en forma de cipula. los ojos poco distanciados. Sus orejas eran
muy pequerias, siendo sus labios gruesos y méviles. En tomo a su hocico y a su cuello pude percibir ciertas

luego, anoté sus extremidades. Las anteriores...".




Mi definicién descriptiva es la siguiente:
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2 DATOS E HIPOTESIS

Nuestra meta...

* Deducir datos a partir de las informaciones del texto.

* Reflexionar sobre algunas ideas comunes relacionadas con el tema del texto.
* Completar los datos del texto con la ayuda de documentos complementarios.
® Traducir una informacién visual al cédigo verbal.

* Formular hipétesis.

ACTIVIDAD N.° 3. Hipotesis n.° 1: ;Como surgieron?

a) Una pregunta que muchas personas se hacen es cémo surgieron estos simios. No tengas reparo
alguno y elabora una hipétesis al respecto.

AYUDA:

Por evolucion de las especies. No hay vuelta de hoja. Se empieza por lo simple y se llega a lo complejo. Para
ello fueron necesarios millones de afios. El ser humano es, en realidad, un mono evolucionado.

Mi hipétesis es la siguiente:

ACTIVIDAD N.° 4. Humanos y monos

a) Hoy se sabe que los humanos compartimos el 98,4% de nuestro ADN con los chimpancés vy el
97,7% con los gorilas. Este dato, sen qué te hace pensar?

a. En la existencia de un ancestro comdn de las dos especies.

b. En que ese ancestro legé el 99% de su patrimonio genético a cada uno
de sus descendientes.

c. En que el hombre desciende directamente del mono.

d. En que el hombre y el chimpancé pertenecen a la misma familia
de los hominoides, en la que se halla también el gorila y el orangutdn.

e. En que todas estas especies descienden de un mismo ancestro comin v,
por tanto, formamos una familia, aunque un poco mal avenida.

Elijo la opcién ______, porque

b) Como contrapunto, el filésofo Nietzsche escribié en clave irénica que “los monos son demasia-
do bonachones para que el hombre pueda descender de ellos” (Friedrich Nietzsche, Aforismos,
Barcelona, Edhasa, 1994). sQué opinidn te merece esta afirmacién?



O Q

e.

Elijo la opcién _—__, porque

. Que, aunque la diga un filésofo, es una tonteria.
. Que no tiene nada que ver una cosa con la oftra.
. Que los monos no son tan buenos como se dice: también son agresivos

como los hombres.

. Que tiene toda la razén: analizando su comportamiento no parece que

tengan nada que ver con los hombres.
Que, en realidad, los hombres saben poco de los monos. Y si son filésofos, menos.

c) También se afirma que los restos de ciertos fésiles revelan un mosaico de grandes simios todos
bipedos, omnivoros, que vivian alrededor de los bosques africanos. Si esto es cierto, y en ello
parece coincidir la sociedad cientifica, spor qué ciertas personas se escandalizan al decir que el
hombre tiene un ancestro que fue mono?

(e}

. Porque la evolucién de las especies no es fécil ni de explicar ni de entender.

a
b.

Porque la diferenciacién hombre-mono tardé mucho en hacerse y eso es muy dificil
de explicar de forma convincente.

. Porque en realidad sin una intervencién de un ser infeligente superior eso

no puede entenderse.

d. Porque la religién se ha impuesto a la ciencia a lo largo de los siglos.
e. Porque, sencillamente, fue Dios quien creé directamente al hombre y a la mujer.
f. Porque todo suena demasiado a ciencia ficcién.
g. Porque, ademds, 3quién puede asegurar convincentemente lo que ocurrié
hace 35 millones de afos?
Elijo la opcién —_, porque
ACTIVIDAD N.° 5. Nuevos datos 1 1 7

a) Se te ofrecen, ahora, unas informaciones relativas a los simios. Son datos recogidos de algunos
libros escritos por cientificos. No se trata de que las valores o las juzgues, es decir, que digas si
son ciertas o falsas, verosimiles o fantasiosas. El objetivo es que con ellas, ademds de adquirir
alguna informacién, elabores un breve texto expositivo. Estas son las ideas.

Primer bloque informativo

De la musarana al primate

El primate mds antiguo es el Altiatalasius de Marruecos, fechado hace 500 millones de
afos. Se frata de un pequefio animal insectivoro de 200 gramos que se parece a las
actuales musaraias. Los simios modernos nacen hace 35 millones de afios, en la regién
de los trépicos.

La vida arboricola desarrollé poco a poco sus manos prensiles con un pulgar opuesto
muy Util para, a la vez, trepar, descortezar y comer frutos e insectos.

Los ancestros de los grandes simios sin cola, como los chimpancés, gorilas u orangutanes
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aparecen en el Mioceno (-24 hasta =5 millones de afos). Los llamados procdnsules,
cuadripedos desprovistos de cola, y procedentes del norte de Kenia, tienen de 20 a 25
millones de afos.

No se conoce nuestro dltimo ancestro comdn. Solamente se sabe que la separacién de
los linajes que dard lugar a los chimpancés y los hombres actuales tiene hacia —7 millo-
nes de afos.

Nuestros ancestros, grandes simios hominoideos, se cuelgan de los drboles desde hace
15 millones de afios. En realidad, también caminaban erguidos mientras vivian en los
dgrboles.

Los fésiles de los Austropitecus, representantes de los primeros tiempos de los hominoi-
deos, son bipedos, y también lo son otros monos con una antigiedad de 9 millones de
afios, como el ancestro de los chimpancés (Ardiphitecus ramidus).

Pascal Picq, Jean Pierre, Digar, Boris Cyrulnik y Karine Lou Matignon,
"La historia mds bella de los animales". Ed Anagrama, 2002, Pag 74-79.

AYUDA:

Asi comienza el texto de un chico de tu edad:

"El primate mds antiguo data de hace 500 millones de afios. Fue un insectivoro, parecido a la actual musaraia,
que pesaba alrededor de 200 gramos. Lo han llamado Altiatalasius de Marruecos. Por el contrario, los simios
modernos aparecieron hace 35 millones de afios. Su vida arboricola acentud sus cualidades y desarrollé ofras.
Y, mds en concrefo, los simios sin cola, como los chimpancés, gorilas u orangutanes, surgieron hace 20 6 25
millones de afios, y habitaban Kenia”.

Etcétera.

Segundo bloque informativo

Mano y cerebro

El desarrollo y uso de la mano prensil en los animales estd ligado al desarrollo de la
inteligencia y la consciencia que llevard a la aparicién del hombre.

Todos los primates poseen un pulgar en la mano y en el pie divergente respecto a los demds.
La vista tiene mds importancia que el olfato. El hocico, de hecho, se ha aplastado pro-
gresivamente y los ojos se desplazan hacia delante, proporcionando una visién estereos-
cépica. la caja craneana se hace voluminosa.

El cerebro estd mds desarrollado cuanto mds importantes son los grupos sociales en
que viven los monos. Un cerebro grande exige un largo periodo de gestacién para que
se pueda desarrollar. También necesita un régimen alimentario de buena calidad (fru-
givoro, omnivoro); es necesario un excelente conocimiento de la distribucién de tales
recursos en el tiempo y en el espacio. También impone lazos sociales, con sistemas de
comunicacién y reconocimiento sofisticado. Para administrar toda esa informacién es
necesario tener un cerebro grande.

Pascal Picq, Jean Pierre, Digar, Boris Cyrulnik y Karine Lou Matignon,
"La historia mds bella de los animales". Ed Anagrama, 2002, Pag 74-79.



Mi breve texto expositivo es el siguiente:

ACTIVIDAD N.° 6. Traducir una infografia

a) En el primer bloque anterior, se afirmaba que no se conoce nuestro Gltimo ancestro comin. Sin
embargo, algunos cientificos aseguran que si. La informacién de la siguiente infografia lo expresa
de forma visual:
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(El Pais, viernes 19 de noviembre de 2004)

Traslada al lenguaije verbal toda la informacién contenida en esta infografia.
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AYUDA:

Asi lo hizo una persona de fu edad:

“la infografia informa de que la evolucién de los primates es un proceso acelerado, pero no constante. Y que
una especie llegd a la perfeccién mucho antes. El tiempo en que un simio tardé hasta llegar al hombre fueron
25 millones de afios. Y parece ser que la evolucién clave, de un simio menor a uno mayor, es el Pierolapithecus.
Tardé exactamente 12 millones de aros.

Mi conclusién es que, si del hombre al chimpancé hay una diferencia temporal de 4 millones de afios aproxi-
madamente, eso quiere decir que estamos muchisimo mds evolucionados, y que al hombre le quedan muchos
eslabones todavia por descubrir”.

Mi texto texto es el siguiente:

ACTIVIDAD N.° 7. Hipétesis n.° 2: ;Qué fue de ellos?

a) Y, ahora, una evidencia que convertimos en interrogacién para que la contestes mediante la
imaginacién reflexiva. 3Por qué los orangutanes, chimpancés y simios en general tienen sus hébi-
tats en paises fuera de la érbita europea?

Estaria bien que reflexionaras y dieras una hipétesis explicativa a este fenémeno. 3Siempre fue
asi? 3Desde cudndo los tigres, leones, elefantes, orangutanes y demds especies animales desapa-
recieron del continente europeo?

1 2 O AYUDA:

He aqui las opiniones de un adolescente:

“Europa es un continente que no ha sabido respetar sus bosques. Es légico que no existan ni orangutanes, ni
p 9 p q gico q g

gorilas, ni chimpancés. Es posible que hace millones de afios existieran habitando sus inmensos bosques...,

pero hoy es imposible.

El desarrollo econémico lo impide, pues éste exige talar drboles, contaminar la atmdsfera, todo, menos respetar

pide, p g P
el hébitat de los animales”.

Mi explicacién:




ACTIVIDAD N.° 8. Hipétesis n.° 3: ¢De qué hablara?

a) Fijate primero en el contenido del titular del texto periodistico. sPor qué es tan contundente y
tan radical, casi podria decirse que catastrofista?

Es una manera de llamar la atencién del lector.

Es un titular impropio de un periddico serio.

Es un titular que avanza un contenido muy duro.

Es un pretexto periodistico para incitar a la lectura.

Es que trata de decir la verdad pura y dura, sin rodeos.

® 0000

Elijo la opcién —__, porque

b) Imagina por un momento que eres ti el autor de este titular. 3Qué es lo que escribirias para
desarrollarlo?

AYUDA:

Dos hipétesis de chicos y chicas de tu edad:

"Pondria de relieve que el cambio climdtico ha producido un exceso de CO2 contaminando definitivamente
la capa de ozono, de tal modo que una torrencial lluvia dcida ha caido sobre ciertos bosques produciendo la
extincién definitiva de los orangutanes”.

"Hablaria de cémo la ambicién del ser humano por tener dinero es capaz de cualquier locura: talar drboles,
matar animales para hacerse con sus pieles...".

Segun este titular, el texto desarrollaria las siguientes ideas:
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3 ACTIVAMOS NUESTROS CONOCIMIENTOS

Nuestra meta...

* Reflexionar sobre los matices semdnticos que aportan al titular las palabras elegidas.

® Realizar un acercamiento emocional al conflicto que plantea el texto a partir de la interpretacién
de varias imégenes.

* Inventar historias que tengan como protagonistas a estos mamiferos.

ACTIVIDAD N.° 9. El juego de los sinénimos

a) Todos los titulares que se indican podrian sustituir al del periédico. Sin embargo, cada cual tiene
un matiz seméntico. Encuéntralo.

Titular Matiz semantico

El exterminio de los orangutanes

La extincién de los orangutanes

La muerte de los orangutanes

El ocaso de los orangutanes

Réquiem por el Gltimo orangutdn

El crepisculo de los orangutanes

A ti, scudl te gusta mds?

ACTIVIDAD N.° 10. Fotografias

a) Busca en infernet fotografias de orangutanes. Fijate bien en ellas. No se trata Gnicamente de
decir lo que ves, sino de que las interpretes.

b) 5Qué estdn haciendo? sRien, piensan, lloran, imaginan, recuerdan? sEstan alegres o fristes? Se
2 enien, p ! gina ] e gres o

trata de que las comentes haciendo referencia a la actividad — zintelectual2— que estdn llevando

a cabo estos orangutanes.




ACTIVIDAD N.° 11. Recordando peliculas, cuentos y novelas

Seguro que conoces numerosos textos —novelas y peliculas, sobre todo— que tienen como sin-
gular protagonista a algin simio. Recuerda algunos de esos titulos y de paso rememora algunos
de sus contenidos. Por ejemplo: King-Kong, El planeta de los simios, Tarzén de los monos, y una
pelicula que os convendria ver, si no la habéis visto todavia: Gorilas en la niebla.

Por cierto, también existe otra novela del gran escritor americano Edgar Allan Poe, titulada Los
crimenes de la calle Morgue, en la que un gorila forma parte importante de su trama. Estaria bien
recordar su argumento.

ACTIVIDAD N.° 12. Imaginamos argumentos

a) Independientemente de que conozcas o no argumentos de peliculas o de novelas, estaria bien
que imaginaras una historia en la que un orangutdn o un chimpancé fuese su protagonista.

AYUDA:

Es la historia de Julifo, un chimpancé que unos padres regalaron a su hijo como mascota. El nifio se pone enfermo
y se muere. Julito, el chimpancé, se pone fan friste que también se muere.

Este es mi argumento:

ACTIVIDAD N.° 13. ¢Y la poesia, la pintura y la muosica? 1 2 3

a) Seria ideal que investigarais si en poesia, pintura, escultura y misica la figura del orangutdn
ha sido motivo o no de inspiracién.
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4 ENTENDEMOS EL CONTENIDO DEL TEXTO

Nuestra meta...

e |dentificar el significado e interpretar algunas expresiones del texto.

® Localizar los lugares geogrdficos que se nombran en él y ampliar los propios conocimientos docu-
mentdndose acerca de las caracteristicas de esos lugares.

® Reconocer las fuentes de informacién del texto.

Interpretar el valor real de los datos numéricos que se ofrecen.

Identificar el tema del texto.

Reconocer su finalidad y los destinatarios a los que se dirige.

Deducir la tipologia textual a la que pertenece el texto.

ACTIVIDAD N.° 14. Frases y expresiones

a) En el texto se suceden expresiones y afirmaciones cuyos significados da por supuestos el perio-
dista. De entre ellos destacamos: bosque tropical, Parque Nacional, deforestacién legal e ilegal,
mejorar infraestructuras, poblaciones inviables, muerte genética, endogamia, pulmén del planeta.

Sin consultar ningdn diccionario, ni enciclopedia, ni Internet, hagamos una experiencia compar-

tida entre toda la clase: definir con nuestras palabras los siguientes términos y expresiones que
aparecen en el texto. Para ello, fijate bien cudl es el contexto de la frase donde aparecen:

Término Significado

Bosque tropical

Parque Nacional

Deforestacién legal

Deforestacién ilegal

Endogamia

Y de las siguientes expresiones:

Expresiones Significado

Pulmén del planeta

Poblacién inviable

Mejorar las infraestructuras

Hacer la vista gorda

Y ahora busca en un diccionario o en libros de biologia o ciencias de la naturaleza una definicién
de cada uno de ellos y comprueba hasta qué punto has acertado con sus respectivos significados.



ACTIVIDAD N.° 15. Localizaciones

a) En el texto aparecen citados una serie de lugares que conviene que ubiques en un mapamundi.
Los topdnimos a los que nos referimos son:

¢ |ndonesia. e Sumatra.
e Yakarta. e [sla de Borneo.

b) Una vez que los tengas localizados, documéntate acerca de los datos que se especifican. Basta
con que registres un dato de cada item, pero que sea exacto y seguro.

Pais o lugar elegido:

Contenidos

Ubicacién

Habitantes

Lengua

Economia

Religién

Sociedad (clases sociales)

Cultura

Riqueza

ACTIVIDAD N.° 16. Fuentes documentales

En el texto aparecen varios nombres en los que te conviene precisar a qué o a quién se refieren,
porque, en definitiva, se trata de las fuentes del texto. De ellos, los mds importantes son:

* Ana Cérdenes, que hace referencia a

* Efe, que se refiere
* Yokarta

Dentro del propio texto, aparecen dos nombres mds que conviene precisar quiénes son:

e Karmele Llano es
e Ugo Blanco es

Y una sigla:
e AECI, que significa

sPor qué crees que el texto especifica el cargo o la especialidad que tienen los nombres anterior-

mente enumerados?
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ACTIVIDAD N.° 17. El verdadero valor de las cifras

a) Con frecuencia, en los textos periodisticos abundan comparaciones. Tienen un objetivo: que
el lector se haga una idea méds cercana de lo que se le estd diciendo. Pero, en ocasiones, este
objetivo no se consigue.

Veamos. En el texto se afirma que el parque de Gunung Lleuser (Sumatra) tiene una superficie
mayor que la “provincia” de Asturias. 3Sabes cudl es la extensién en kilémetros cuadrados del
Principado de Asturias?

Seguro que no. Pero hay un modo de saberlo.

Si Espafia tiene una superficie total de 505.988 km2, y Asturias representa un 2,1% de ella,
scudntos kilémetros cuadrados tendrd entonces el parque de Gunung?

b) Y si, como dice el texto, cada afio arden en Indonesia cien hectdreas de superficie, zcudntos
afios de vida le quedan a dicho bosque si se sigue a ese ritmo de desaparicién?

c) El texto asegura que estamos ante uno de los bosques tropicales mds grandes del mundo. Nada
que objetar. Ahora bien, sconoces cudntos kilémetros cuadrados tienen, por ejemplo, Cabdrceno,
el Parque de Dofiana o las Bardenas Reales...2 Seria bueno que te enterases y asi hacerte una
idea mucho mds exacta.




ACTIVIDAD N.° 18. Hechos y opiniones

a) Indica si las frases que a continuacién se te ofrecen son hechos (H) u opiniones (O).

las islas de Borneo y Sumatra son el tltimo lugar del mundo donde quedan orangutanes.

Dentro de cinco y diez afios el orangutén estard muerto.

Se producird endogamia, aumentard la mortandad vy los enfermedades.

la principal amenaza que sufren los orangutanes es la deforestacion legal e ilegal.

Cada afio arden en Indonesia cien hectéreas de bosque tropical.

En Indonesia sélo hay 5.000 ejemplares de la especie de Sumatra.

Existen cuatro mamiferos en peligro: el figre, el rinoceronte de Sumatra, el elefante
asidfico y el orangutén.

El principal culpable de la situacion es el cultivo de palma de aceite utilizado como
biocombustible por los paises desarrollados.

El origen inmediato de la situacion la tiene el tsunami de 2004, que dejé a la pobla-
cién sin casas.

Hacer la vista gorda es basfante fentador si con ello se ganan unos cuantos euros.

la tala ilegal y legal son igual de culpables ante lo que se le avecina al orangutén.

El dia que perdamos la selva el planeta se ird a pique, porque nos quedaremos sin oxigeno.

b) Segin tu opinién, en el texto leido, 3qué predominan mds, hechos u opiniones?@

ACTIVIDAD N.° 19. Tema del texto

a) De las afirmaciones que se ofrecen, scudl consideras que representa mejor el tema del texto?

a. La deplorable existencia en que se encuentran los orangutanes de Indonesia y Borneo.
b. El esfuerzo que algunas personas e instituciones estan llevando a cabo para

solucionar el problema.
c. El fin de los orangutanes es inminente si la sociedad no cambia
su afdn desarrollista econémico.
. Los orangutanes son, sin remedio, una especie en extincién.
. Lo muerte genética de los orangutanes es un hecho irreversible.
La esperanza de que se salven los orangutanes es posible.

« ™0 o

Elijo la opcién ______, porque

. El ser humano, obsesionado por el dinero, no tiene remedio, y lo destroza todo.
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ACTIVIDAD N.° 20. Finalidad

a) De las finalidades que se indican, scudl consideras que es la més adecuada para el texto?

a. Informar de forma catastrofista sobre la situacién en que se encuentran
los orangutanes de Borneo e Indonesia.

b. Detallar el trabajo que estdn llevando a cabo algunas instituciones para detener
tal desaparicién.

c. Explicitar y condenar las causas que estdn conduciendo a la desaparicién
de los simios.

d. Exponer una serie de datos que denuncian a ciertos sectores como causantes
del hecho denunciado.

e. Condenar el afén economicista de los paises desarrollados.

f. Sugerir que hay situaciones que no tienen remedio.

g. Explicar que las causas naturales son mds terribles que las ocasionadas
por el ser humano.

h. Sefialar que todo influye en todo.

i. Condenar la deforestacién como una de las causas mds terribles que afligen
al planeta.

Elijo la opcién ______, porque

ACTIVIDAD N.° 21. Destinatario

a) De las posibilidades que se indican, 3cudl eliges para caracterizar al destinatario especifico

del texto?

>SKQ ™0 OO0 T Q

Elijo la opcién _____, porque

. Sociedad lectora en general.
. Responsables politicos.

. Responsables econdmicos.

. Lideres mundiales.

. Expertos en ecologia.

Gente desaprensiva que desprecia los animales.

. Personas que ignoran el valor de la existencia de los bosques.
. Personas que desconocen el valor simbélico y real de la existencia

de los orangutanes.
No hay un destinatario especifico.

. Juventud del mundo, la dnica parte de la sociedad que puede poner remedio

a la situacién angustiosa por la que atraviesan los orangutanes.




ACTIVIDAD N.° 22, Tipo de texto

a) A estas alturas algo sabes de tipologia de textos. En tu opinién, como calificarias “El fin de los
orangutanes": como un texto expositivo, argumentativo, descriptivo, instructivo... Elige la opcién
que consideres mejor.

Instructivo, porque da consejos para evitar el exterminio total de los orangutanes.
Poético, porque describe la belleza inigualable que tienen los bosques de Sumatra.
* Argumentativo, porque da razones convincentes para acabar
con la deforestacién, causante de la desaparicién de los orangutanes.
* Expositivo, porque presenta de modo ordenado las causas que estdn llevando al
orangutdn a su fin y, al mismo tiempo, los remedios mediante los cuales
se podria evitar.
Descriptivo, porque localiza los hechos en unos lugares determinados.
Burocrético, porque apela a las administraciones locales y universales
para que pongan remedio a un mal cada vez més extenso.
* Expositivo-argumentativo, porque los datos que se ofrecen se presentan
en realidad como argumentos definitivos para superar un problema.
* Matemdtico-geogrdfico, porque se da una abundancia exagerada de datos
numéricos y geogrdficos.

Creoqueesuntexto ___, porque
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5 IDENTIFICAMOS
LOS ELEMENTOS FORMALES

Nuestra meta...

* Valorar algunos aspectos estructurales del texto que guardan relacién intima con las opiniones
y hechos que se exponen.
* Analizar aspectos formales linguisticos del texto.

ACTIVIDAD N.° 23. Frases y expresiones
a) Fijate ahora en la estructura del texto. En tu opinién, 3qué modelo de estructura presenta?

e Deductiva, donde se parte de una afirmacién general y la demuestra
con hechos concretos.
¢ Inductiva, se parte de un conjunto de hechos particulares y se llega
a una conclusién general.
e Causa-efecto, donde se presenta una situacién que es la causa de que
se produzca un efecto determinado.
e Comparativa, donde se indican semejanzas o diferencias entre dos o mds situaciones.

Cada una de estas estructuras estd formada por dos partes. Siguiendo el cuadro siguiente, elige la
estructura y las dos partes que contienen.

Estructura Parte 1° Parte 2°

Deductiva

Inductiva

Causa/efecto

Comparativa

b) Fijate ahora en los parrafos en que queda dividido el texto. Para visualizarlo mejor, inserta cada
uno de ellos tal y como se te indica.

Parrafos de la estructura Contenidos

Parrafo de introduccién

Pdrrafos de desarrollo

Parrafo de conclusién




c) También se podria decir que el texto mantiene una estructura bipolar: una parte dedicada a
explicar de forma catastrofista lo mal que estd todo, y otra, donde se insinGa un futuro mds o
menos esperanzador.

Tipos de frases Parrafo Contenido

Frases catastrofistas

Frases esperanzadoras

ACTIVIDAD N.° 24, ;Cémo lo cuenta?

a) Nos fijaremos ahora en la manera que tiene la narradora de contarnos lo que nos ha contado.
Elige la opinidn que mejor describe su punto de vista.

a. Expone los hechos de un modo muy intenso; como si le fuera la vida en ello.
b. Apenas describe los hechos; solo le interesa llamar la atencién de lo mal
que estd todo.
Estd interesada en advertir al mundo del futuro tan horrible que nos espera.

. Siente una intensa lastima por los orangutanes.

e. Estd tan afectada por el fin de los orangutanes que se olvida de explicar
algunos términos que utiliza en su reportaje (endogamia, deforestacién
ilegal, muerte genética).

f. Es una mirada catastrofista que no ayuda a ver en realidad cudl es la causa
de los problemas ecolégicos.

g. Estd tan obsesionada con los orangutanes que se olvida por completo
de los seres humanos que viven en esa zona.

h. Explica los hechos de una manera atropellada, sin orden, pero con mucha
afectividad.

i. No es nada objetiva en lo que cuenta; solo se fija en los orangutanes.

i No es capaz de conciliar los intereses de los nativos con los de los orangutanes.

oo

Elijo la opcién ____, porque

ACTIVIDAD N.° 25. Repeticiones
a) Si reparas en el lenguaje del texto, observards que se repiten muchas palabras que son recu-
rrentes del mismo léxico o del mismo campo semdntico. Estos aspectos cohesionan, dan unidad al

texto, y eso, a la hora de leerlo, es importante.

Rellena el cuadro que se adjunta con algunos de estos recursos.
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Recursos linguisticos Términos

Recurrencia léxica
(repeticién de términos)

Hiperénimo Hipdénimos
Recurrencia semdntica ‘
Animales
De bosque De peligro De expertos

Parrafo de conclusién

ACTIVIDAD N.° 26. Marcadores de tiempo

a) Es muy probable que no hayas reparado en ciertas expresiones, las cuales contribuyen a dar
ese foque catastrofista. Nos referimos a los marcadores temporales, es decir, términos mediante
los cuales se hace hincapié en el tiempo, pero que guardan una intensa relacién con la seméntica.
Si no, el autor no los utilizaria de manera tan intensiva.

Localiza los que se indican y establece su significado.

Marcadores temporales Parrafo Significado

Dentro de cinco o diez afios

Transcurrido este periodo

Cada afio

Hace poco més de un afio

Todavia, ya, ain...

ACTIVIDAD N.° 27. Argumentos de autoridad
a) Un aspecto, que conviene que vayas aprendiendo para tus propias précticas de escritura, sean
de cardcter matemdtico o literario, es lo que se denomina "discurso citado". Es un instrumento muy

importante en los textos expositivos y argumentativos.

Consiste en la utilizacién de citas de personas que se consideran expertas en un tema. En el texto hay
varios fragmentos que corresponden a este tipo de discursos. Localizalos y sefala su contenido:

Discurso citado Parrafo Contenido




ACTIVIDAD N.° 28. El registro verbal
a) En tu opinién, scémo consideras el nivel linguistico del texto?

® Legible; se lee bien, sin problemas de ningun tipo.
* Bastante coloquial; es un vocabulario que usa todo el mundo.
* Cientifico; existen palabras que no se entienden bien ([endogamia, muerte genética).
e Culto; exige un nivel de vocabulario bastante elevado.
* Vulgar; hay expresiones como “hacer la vista gorda” que no deberian figurar
en un texto de este tfipo.
* Literario; estd muy bien escrito, hay expresiones bonitas y, ademds, comunica
bien el problema.
* Divulgativo; pues, con alguna excepcidn, no existen tecnicismos ni jerga cientifica.

El nivel del texto es ——, porque

ACTIVIDAD N.° 29. Extrapolamos el vocabulario

a) El vocabulario que aparece en el texto es muy especifico de las ciencias naturales. Sin embargo,
se frata de palabras que también se usan en otros campos del conocimiento y de la expresién. Fijate
en el vocabulario que viene a continuacién:

extincion, experfos, censos, muerte genética, endogamia, poblaciones inviables, mortandad,
deforestacién, biocombustibles, plantaciones, ejemplares, efecto devastador; superficie, bosque
fropical, adaptacién, infraestructura, evaluacién, aceite de palma, compensacién econdémica,
fala ilegal, pulmones del planeta, selva.

Elige de este conjunto cinco palabras y forma con ellas dos frases, en las que su significado sea

diferente. 1 3 3

Palabra Frase 1.° Frase 2.°
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6 HACEMOS NUESTRO EL TEXTO

Nuestra meta...

ACTIVIDAD N.° 30. Palabras clave

Identificar las palabras clave del texto.
Enunciar el tema del texto.

Practicar la técnica del esquema.
Redactar una sintesis del texto.

a) 2Qué palabras de las que vienen a continuacién no podrian tacharse del texto, porque, caso de
hacerlo, este dejaria de entenderse?

tsunami, orangutdn, especie, expertos, veferinaria, deforestacién, extincién, matar, amenaza,
vista gorda, compensacién econémica, pulmdn del planeta, muerte genética, tala ilegal, plan-
faciones de palmeras de aceite, paises desarrollados, Parque Nacional, infraestructuras, endo-
gamia, mamiferos en peligro de extincién: tigre, rinoceronte, elefante y oranguidn, proyectos
institucionales, madera, centro de rehabilitacién, habitat.

b) Con las palabras elegidas, elabora una frase con la que intentes resumir una idea que consideras
que puede deducirse del texto.

AYUDA:

Lo deforesfacion estd produciendo la extincion de los orangutanes porque estd destruyendo su hdbitat.

Lla endogamia se estd imponiendo entre los orangutanes; su efecto a largo plazo serd su muerte genética.
Existen muchas especies en extincién debido a la ambicién econémica de los paises desarrollados.

Mi frase - resumen:




ACTIVIDAD N.° 31. Esquema causal

a) Reduce el texto a puro esquema, es decir, visualiza los términos y conceptos del reportaje estable-

ciendo, mediante flechas, una relacién entre ellos.

AYUDA:

He aqui algunos esquemas realizados por chicos y chicas de tu edad.
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ACTIVIDAD N.° 32. La sintesis
1 3 6 a) Se te ofrece un esquema que, si lo rellenas, te servird para reducir el reportaje a sus elementos

esenciales:

Titulo del texto El fin de los orangutanes

Tema

Tesis

De experiencia

De autoridad

Argumentos utilizados
De esfadistica

De beneficio

Conclusién




ACTIVIDAD N.° 33. ;Sintesis, resumen o esquema?
a) Lee el siguiente parrafo y, a continuacién, sefiala cudl crees que es su finalidad.

la genfe no se da cuenta, pero la pérdida de un solo orangutdn es un revés para el futuro
de la especie amenazada de extincién por causas estrictamente econdémicas. No hay que
hacerse ilusiones. la suerte del orangutan estéd en manos de los infereses de los cazadores
furtivos, pero, sobre fodo, de los que deforestan los bosques para construir casas y luego los
repueblan con palmeras para producir aceite. Al final, hay fantos intereses financieros que la
suerfe letal del orangutdn estd mas que echada.

. Es un buen resumen de la intencién implicita del texto.

. Es un alegato contra el desarrollo economicista del ser humano.
Es una sintesis de lo que el texto periodistico queria decir y no dice.

. Refleja unas ideas propias de una persona muy radical y poco realista.

. Constituye un comentario que no viene al caso de lo tratado en el reportaije.
Pone los puntos sobre las ies del problema que se trata.

. Es un resumen lleno de generalizaciones.

@ +® 00 oQ

Elijo la opcién ___, porque
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7 INTERPRETAMOS
EL CONTENIDO DEL TEXTO

Nuestra meta...

* Reflexionar de forma critica sobre las opiniones y los hechos a los que se refiere el texto.

ACTIVIDAD N.° 34. Valorar expresiones y opiniones

En el texto se suceden un conjunto de expresiones y juicios sobre los que conviene reflexionar y
valorar. Para ello, elegiremos aquellos términos y conceptos que consideramos claves en el texto.

a) Endogamia

sPor qué es peligrosa la endogamia entre las especies?

2Se puede establecer una relacién causal y directa entre endogamia y mortalidad de los
orangutanese sPor qué?

2Conoces algin ofro caso en que la endogamia haya producido los efectos graves que le
atribuye el reportaje?

138

b) Muerte genética.

En el texto se habla de muerte genética. Explica con tus palabras en qué consiste dicha muerte.

AYUDA:

Estas son las aproximaciones a una descripcién de la muerte genética. No significa que dichas definiciones des-
criptivas sean correctas.

- 'Pienso que la muerte genética es la causa de la muerte natural. las células de nuestro organismo envejecen
con los afios y esto lleva a la muerfe a una edad que depende de los hdbitos y del organismo de las personas.
También se puede aplicar a la muerte que llega a una poblacién determinada la cual por debilidad de sus genes
ya no procrea y se extingue la especie”.

- "Significa que la especie en extincién ya no puede recuperarse, porque ya no hay suficientes animales para que
procreen y nazcan mds descendientes fuerfes y sanos'.

- 'los genes se van debilitando y provocan la escasez de individuos de la misma especie. Esto afecta a la reproduc-
cién, causando la disminucién de ejemplares, por lo que la especie, tarde o temprano, terminaré desapareciendo’.




Ahora es cuestién de que 10 definas con tus palabras dicho concepto.

Consulta en un libro de Biologia una definicién més rigurosa.

AYUDA:

Te puede servir la siguiente definicion de muerte genética: “Cuando existen algunos alelos de genes deletéreos, Ia
combinacién homocigética de ambos resulta lefal. A esto se denomina ‘muerte genética’ ”

Con la ayuda del profesor o de la profesora, tendrés que expresar con tus palabras dicha definicién:
® Primero, tienes que entender alelos.
® Segundo, genes deletéreos.
e Tercero, combinacién homocigética.

c) Desaparicién de varias especies.

Hay personas que consideran que la pérdida de las especies es inevitable y que no es cuestién de
lamentarse por ello.

5Cudl es tu opinién al respecto?

Cuando desaparece una especie, 3solo es culpable el ser humano?
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2No es la desaparicién el destino natural de las especies, incluida la humana?

AYUDA:

Personas como 10 opinan lo siguiente:

- “No es ninguna ley de vida. Todos los seres vivos tienen derecho a vivir y nadie puede acabar con ninguna
especie, y menos por los motivos econdmicos actuales”.

- “No. Tendria que ser al revés. Porque la diversidad aumenta la poblacién, debido a que la mezcla da fuerza a
cualquier especie”.

- "Pues que no hay que lamentarse. Por cada especie que desaparece aparecen diez. El mejor ejemplo lo tenemos
en los dinosaurios. Desaparecieron y aqui estamos nosofros para contarlo. Alguien echa en falia hoy dia a los
dinosaurios?”.




Como puedes comprobar en este gréfico, lo cierto es que también estdn apareciendo nuevas
especies:

Descripcion de nuevas especies
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Haz un comentario del grdfico.

AYUDA:

Estos comentarios hicieron chicos y chicas de fu edad:

- "Asi como hay especies que se estén extinguiendo, en esta grdfica se muestra la aparicién de especies, exactamente

1 40 en las islas Canarias y en la peninsula Ibérica. Muesira cémo desde el ario 1978 ha ido aumentando el ndmero de
especies en la Peninsula, con una media de 735 especies cada cinco afios. Aunque, desde el afio 2000, ha ido

aumentando pero en menor proporcién. Sin duda, la causa serd la accién humana sobre la propia naturaleza.

En cambio, en las islas Canarias aparecen con una media de 283 cada cinco afios. Asimismo, el ritmo fue dismi-

nuyendo desde el afio 2000 y estuvo aumentando entre los afios 1985 y 1994,

Pienso que la diferencia que existe entre la peninsula Ibérica y las islas Canarias es que la primera tiene mds

superficie y en cada zona diferentes climas, y no como en las segundas, que presentan menor superficie y en ellas

el clima es mds homogéneo'.

Mi comentario:




d) Deforestacién legal e ilegal.
Se distingue en el texto entre deforestacién o tala legal e ilegal.

La pregunta es obvia: 3no son ambas dafinas para la existencia del orangutén?

Sabiendo que la deforestacién aporta el 25% de las emisiones totales del carbono y constituye una
de las principales fuentes de gases de efecto invernadero, 3qué opinién te merece la existencia de
una deforestacién legal, llevada a cabo por instituciones oficiales?

Actividad N.° 35. ¢Biocombustibles si o no?
a) sSabes que son los biocombustibles o agrocombustibles?

El aceite de palma lo es. Y seguro que sabrds también que dicho producto se vende en muchos
supermercados, es decir, en algunos de los alimentos que consumes. Por ejemplo: margarinas, dul-
ces, crema dentifrica.

Segin los expertos, se prevé un enorme crecimiento mundial de su uso como biocombustible. Se
obtiene gracias a talas ilegales, incendios que destrozan la selva virgen, porque, al final, lo que
importa es obtener combustible —en este caso etanol— para que los automéviles funcionen de tal
modo que contaminen menos. Eso dicen.

La pregunta que se deriva de este hecho es la siguiente: si para obtener etanol hay que acabar con
los bosques, 3no resulta un tanto contradictorio el comportamiento humano?

Si, porque

No, porque

Intentemos no ser catastrofistas y consideremos las consecuencias positivas y negativas que puedan
traer los biocombustibles. De las que se enumeran, sefala cudles consideras muy positivas, positivas
y negativas.
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Muy

Biocombustibles e
positivas

Positivas Negativas

las superficies agricolas suman 1.400 millones de hectdreas en el
mundo, y se verdn seriamente afectadas.

los agrocombustibles solo constituiran un suplemento marginal
para cubrir las necesidades energéticas.

Surgird una competencia feroz entre produccién alimentaria y pro-
duccién energética.

Circularemos con mayor limpieza, pero a expensas de la defo-
restacion masiva de la Amazonia y de los bosques tropicales
asidticos.

Brasil, como Indonesia, estd preparado para apoderarse del mer
cado de los agrocombustibles porque sus cosfes de produccion
son infimos comparados con los europeos.

Se dice que los efecfos confaminantes serian neutros porque el car-
bono emitido por los agrocombustibles provendria de la atmésfera
a fravés de la fotosintesis.

Si'la combustion de los motores se hace con agrocombustibles,
se reducen del 30 al 40% las emisiones netas en relacion con la
gasolina.

Provocard especulacion desenfrenada con productos alimentarios
bésicos, como el azicar o el maiz, uilizados para producir efanol.

los agrocombusibles se presentan como la solucién ecologica del futu-
ro, pero puede ser mucho peor el remedio que la enfermedad.

Bien acogidos al principio, empiezan a revelar sus efectos perver-
508.

Si provienen de cultivos fropicales, el balance serd catastréfico:
la deforestacion mediante quema de la vegetacion libera en la
afmésfera el carbono orgdnico de los drboles y mineraliza el
humus de la selva virgen.

El precio del frigo y de la cebada ya ha aumentado entre un 70 y un
80% en menos de un afio, vy el del maiz se ha duplicado.

la demanda mundial de agrocombustibles requerird que las super-
ficies cultivadas aumenten del 20 al 30%, lo que es imposible, a
menos que se provoquen terribles deforestaciones.

la deforestacion en un 75% de los casos estd vinculada a la
expansion agricola, lo que aumenta el deferioro de los suelos,
dado que acelera su erosion.

El auge reciente de los agrocombustibles para reemplazar el petré-
leo ha inducido un incremento de la tala, v el recalentamiento
reduce la humedad en los sotobosques v facilita la propagacién
de los incendios.

La explotacion de la naturaleza no se vincula fanto con las cose-
chas, sino con la extraccion hasta el agotamiento del filén.




8 IMAGINAMOS SOLUCIONES

Nuestra meta...

* Reflexionar de qué modo y manera influyen en nuestras vidas la degradacién de ciertos ecosis-
temas e, indirectamente, la desaparicién de especies de animales.

® Reconocer las actitudes personales y expresar de forma razonada la propia opinién acerca de
los conflictos que plantea el texto.

ACTIVIDAD N.° 36. Y 10, ¢qué harias?

a) 3En qué medida consideras que la desaparicién de una especie influye en tu vida o en el hdbitat
donde vives?

b) A continuacién se enumera un conjunto de medidas que, desde distintos puntos de vista, suelen
sefialarse para solucionar los problemas que, de algin modo, se han reflejado en el reportaje sobre
el fin de los orangutanes. Dentro de esta enumeracién, califica las medidas que, en tu opinién, tienen
mds importancia y serian mds decisivas para solucionar dicho problema.

Menos Nada

Decisivas . . . .
decisivas decisivas

Preferir casas que consuman muy poco.

Racionalizar el uso de la energia, especialmente limitar el consumo de
los aparatos eléctricos.

Renunciar al uso individual del automévil en beneficio de los vehiculos
compartidos v el fransporte colectivo.

Preferir productos locales a los fabricados a distancia (el yogur de
fruta, segun el Wuppertal Institut, acumula por sf solo 3.500 kilémetros
de transporte, mas ofros 4.500 recorridos por los proveedores de los
proveedores).

Evitar los productos con exceso de embalaje para reducir los dese-
chos.

Limitar el consumo de carne por razones médicas y energétficas (por
ejemplo, 1 kilo de came de ternera representa 14 kilos de CO?2).

Comprar en los pequefios comercios o utilizar nuestras compras para
influir en las decisiones de los supermercados.

Que los organismos locales puedan infroducir grandes impuestos a la
confaminacion.

Dar prioridad absoluta al fren y a los fransportes colectivos.

Reemplozar las bombillas de luz convencionales por bombillas de bajo
consumo.

Optimizacion de las lavadoras.
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ACTIVIDAD N.° 37. Preguntas indiscretas

a) En tu opinién, scudles son las causas mds importantes que pueden llevar a los orangutanes a su
extinciéon?

Los desastres naturales, como terremotos, incendios, inundaciones...

La caza furtiva de animales.

El afdn desarrollista de los paises ricos.

El ansia de dinero de ciertos empresarios desaprensivos.

La desigualdad econdmica entre paises ricos y paises pobres.

La utilizacién de energias contaminantes.

El efecto invernadero, el cambio climético, el calentamiento global...

La falta de responsabilidad de los politicos.

La nula planificacién de un futuro més o menos cercano.

La inconsciencia humana.

La poca influencia moral y ética que tiene la ciencia actual en el comportamiento

del ser humano.

* Las personas solo aprenden mediante catdstrofes y desgracias, es decir, cuando
ya nada tiene remedio.

* Los seres humanos quieren soluciones que se ajusten a su egoismo y que aparezcan

moralmente buenas.

Elije las opciones que quieras y escribe un texto breve.

AYUDA:

Un alumno escribio:

la causa més peligrosa y més probable para que esto suceda es el mercado negro, el tréfico de animales, de
sus pieles, en fin, de paises pobres y llenos de selvas donde se hallan este fipo de especies... Pero no se piense
que son los paises pobres los culpables. En realidad son los paises ricos quienes compran a los paises pobres. De
1 4 4 este modo, surgen cazadores furtivos y asi se sabe que numerosos grupos de “quardas” y “zonas profegidas por

cautividad” infenfan aislar a los orangutanes, pero entre unos y ofros “hacen la vista gorda”, se ganan unos euros
y al final quien la paga es el pobre animal. Pero en la cadena el primer culpable es el pais rico. De eso no me
cabe la menor duda.

Mi texto:




9 JUGAR CON ORANGUTANES

Nuestra meta...

e Utilizar de forma creativa las informaciones y datos que hemos leido hasta aqui para crear
nuevos textos. Para ello utilizaremos una serie de técnicas.

ACTIVIDAD N.° 38. Carta a un orangutan

AYUDA:

“Querido hominido:

Soy un chico de Pamplona dispuesto a ayudarte, a fi y a todos tus semejantes en lo que haga falia. Sois unos animales
fabulosos. Eso de vivir entre los drboles impresiona. Aqui solo lo hacen algunos fipos en el circo, pero es que no se
puede comparar. Y eso de fener manos en los pies es la suma perfeccién. Lo fenéis mucho mejor que nosotros, y eso que
nos consideramos superiores. Si hablaseis como nosofros, seriais la sensacién, porque estoy convencido de que vuestros
pensamientos, ademds de originales, no fendrian nada que ver con lo que los hombres estamos siempre pensando.
Intentaria salvaros, pero es algo que no estd en mis manos sino en las de cuatro peces gordos —no son besu-
gos, ni ballenas: llamamos asi a la gente que tiene mucho dinero, esa que hace que el bosque donde vivis esté
desapareciendo por obtener aceite de palma—.

En fin, espero que, pese a las adversidades, consigdis superar eso de la muerte genética durante mucho tiempo,
porque sois muy necesarios. Un abrazo.”

"Querido Jeffrey:

Soy Jacques, el circense que conociste en el circo de Paris cuando fe trajeron para acluar conmigo.

Te cuento que aqui, en Europa, aparecéis en todos los periédicos. Todo son calamidades. Que si estdis en vias de
desaparicién, que si esidn destruyendo vuestros hébitats. jMenudo panorama pintan! Entre unos amigos y yo hemos
creado una asociacién y hemos comprado un bosque para que poddis vivir en él. Bueno, la verdad es que yo ya
he pensado que si fe vieras en peligro irfia a buscarte para que volvieras al circo conmigo. Sé que el circo no es
tu lugar natural, pero ya he comentado al jefe mi decision y esté por la labor. Ademds, no vendrias solo; tendrias
que hacerlo con una companera, de la que tanto me hablabas en los momentos en que te ponias friste.

Bueno, Jeffrey, corto aqui esta carta, porque me esfoy poniendo muy ftriste. Te deseo lo mejor para ti y para los 1 4 5
de tu especie.”

Mi carta:




ACTIVIDAD N.° 39. Monélogo de alguien que fue un orangutan

AYUDA:

"Hoy hablaré sobre los monos; mejor ain, sobre los orangutanes, si, aquellos hombrecitos del bosque que se
pasaron de rosca con el zumito de naranja. En fin, el hecho es que estdn desapareciendo y cada vez quedan
menos. Esto es una fragedia y lo peor es que mueren justo cuando estan en lo mejor de la vida. Claro que los
monos desaparecen por muchos motivos. La culpa no sélo es de los hombres.

Por ejemplo, los monos no saben nadar. Y muchos mueren frafando de cruzar un rio para buscar comida. Los
hombres deberian ensefiar a fodos los monos del mundo a nadar y no darles el camé de natacién hasta que no
pasaran un examen en condiciones.

También, y de esto st que hay que culpar al hombre, nos cargamos sus casas y arruinamos su medio de transporte:
las lianas, que es como viajar en avién pero sin azafatas. ..

la verdad es que deberiamos profeger a los monos por muchos motivos; en particular, me gustaria recalear la
canfidad de nombres que nos han proporcionado: la monalisa (que es una mona calval; monotemdtico (sélo sabe
hablar de monos); monicida (enfermedad de monos); monopatin {un mono mds un patin); monumento (caramelo
de menta con sabor a “monu”); monéeulo (ya te lo imaginas t0).”

Mi mondlogo:

ACTIVIDAD N.° 40. Concatenaciones légicas
1 46 a) En las concatenaciones se parte de una premisa y se sacan sus consecuencias, hasta cerrar el
circulo con el que se abrié. Podemos utilizar para ello cualquiera de los conceptos o términos que
aparecieron en el fexto: orangutdn, endogamia, deforestacién, tsunami, desaparicién...

AYUDA:

Esta es una concatenacion ideada por una alumna:

“Si los orangutanes desaparecieran de la faz de la tierra,

los bosques de Sumatra y Bomeo dejarian de sonreir definitivamente.

Si los bosques asidticos se llenan de fristeza,

no habrd parivelos que sequen las légrimas del mismo universo.

Si el universo comienza a llorar,

entonces algo terrible y catastréfico sucederd para la especie humana.

Si la especie humana sienfe que su fin se acerca,

entonces serd preferible que los orangutanes sigan riendo en las selvas de Sumatra y de Borneo.”




Mi concatenacién:

ACTIVIDAD N.° 41. Creamos nuevas especies

a) Ya se ha hablado de la aparicién de nuevas especies que van emergiendo en los distintos hébitats
del mundo. Nada extraordinario, si se tiene en cuenta que ciertos gedlogos y paleontélogos hablan
" e

de “animales en vias de aparicién”, “imaginando” —y no es invencién— pinguinos de doce metros,
cerdos marsupiales, monos acudticos, ratas del tamafio de un perro.

To también puedes imaginar especies inventadas siguiendo un método bien sencillo.

® Primer paso: enumera nombres de animales comunes: chimpancé, elefante,
cocodrilo, ledn, pantera, serpiente, bifalo, orangutén, etcétera.

* Segundo paso: mezcla algunas de sus silabas segin tu gusto. Por ejemplo:
chimcopan, eledribu, faserte, corafadril.

* A continuacién, siguiendo un guién (descripcién fisica, reproduccién, habitat,
alimentacién, etc.), describe dicho animal inventado.

AYUDA:

Estos son algunos animales inventados por este sistema por chicos y chicas de tu edad.

TIBUCONDA

Este animal mide doce metros de largo y pesa 500 kg. Es muy agresivo. No tiene dientes, pero dispone de una
lengua afilada como un cuchillo de carnicero que hace aficos todo lo que pilla. Tiene el triple de inteligencia que
un hombre, lo que, quizés, no sea un elogio. Avanza por el agua a 300 km/h.

No se conoce mds que una especie que vive en un rio, junio a una cascada, en la India.

Cuenta una leyenda que, si te arrojas de la cascada al mar, fe vas al fondo del rio v ya no sales, porque viene el
tibucondo y fe fritura de un froscado. Es la muerte mds rdpida que se conoce.

PEGATO

El pegato es un animal grande, de cuatro patas, ojos pequerios y orejas diminutas; su cola también es enana. El pelo
que cubre su cuerpo es grande y su cabeza apenas puede distinguirse debido a la cantidad de pelos que fiene.

El pegato vive en la selva con su familia. Duerme al aire libre, y no se sabe por qué, porque pasa mucho frio. Al
pegato le gusta salir a cazar, corretear por la selva y gruiir. Se acuesta muy pronto y se levanta temprano, anfes
del amanecer. sPor qué2 Son misterios que nadie ha resuelio hasta hoy.

Se cuenta desde antiguo que el pegato se escapd un dia de la selva y maté a muchas personas. Los hombres
decidieron acorralarlo para matarlo. Desde entonces, no ha salido de la selva.
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Describe tu animal:

Compara tu descripcién con la de un autor consagrado:

AYUDA:

Y este es un ejemplo de un escrifor consagrado:

“El digasauro.

Animal extraordinario que desciende directamente de los colosales repfiles de la antigiedad y se alimenta, en parte,

de los ocios de nuestro tiempo. Mide siefe osvaldos de largo y tiene el cuello en forma de micréfono. Su grito es un

profundo fuuuHuuut que se hace mds frecuente cuando estd muy ocupado. los digasauros se comunican entre s a

gran distancia y pasan horas enferas haciéndose declaraciones de amor de un exiremo a ofro de la isla. Si veis a un
"

digasauro con la cabeza hundida en la arena, es que habla de cosas intimas y no quiere ser molestado.” (Stefano
Benni: los maravillosos animales de Extrafialandia. Traduccién, Angela Gatell. Barcelona, Alioma, 1987).

Mejora tu descripcién:

ACTIVIDAD N.° 42, Investigamos

a) Formad grupos de cuatro o cinco personas. Investigad qué especies de animales se encuentran en
proceso de extincién. Elegid una. Y realizad un reportaje imitando el texto que hemos leido sobre
“El fin de los orangutanes”. Para hacerlo, podéis seguir este esquema:

1 48 * Denominacién de la especie.
e Caracteristicas morfolégicas: dimensiones.
¢ Comportamiento.
* Hdbitat donde vive.
* Existencia de ejemplares. Evolucién en estos dltimos afios, grdfica incluida.
* Amenazas y causas de su desaparicién.
® Efectos de su desaparicién.
* Medidas de organismos pUblicos y privados que se estdn tomando para
solucionar el problema.
e Conclusiones.

Puedes consultar el Libro rojo de las aves de Esparia (de Alberto Madrofo, Cristina Gonzdlez y
Juan Carlos Atienza, eds., y la Sociedad Espafiola de Ornitologia, Madrid, Organismo Auténomo
Parques Nacionales, 2004) y, en Internet, los catdlogos regionales de especies amenazadas de
cada comunidad auténoma.




FICHA

10 DEMUESTRA LO QUE SABES

Nuestra meta...

* Demostrar que eres capaz de recordar y asimilar algunas informaciones dadas y sugeridas a lo
largo de las actividades realizadas.

ACTIVIDAD N.° 43. Autotest

Sefiala si, de acuerdo con lo que hemos referido a lo largo de estas actividades, las siguientes

afirmaciones son verdaderas o falsas.

la deforestacién de Sumatra aumenta el CO; y la extincion de animales.

la fabricacién de papel v plantacion de palmas de aceite no aumenta la deforesto-
cién de bosques.

Los niveles de CO, aumentan, pero no lo hacen de forma descontrolada.

los bosques de Sumatra son lugares dnicos del mundo por sus especies.

En la provincia de Riau, centro de Sumatra, desaparecieron 4,2 millones de hecté-
reas de bosque fropical, lo que supone un 65% de sus bosques.

El Parque Nacional Gunung leuser, al norte de Sumatra (Indonesia), esté financiado
por una ONG.

Actualmente quedan unos 6.700 orangutanes de Sumatra (Pongo abelii) una de las
dos Unicas especies de orangutanes del planeta. La ofra es el orangutén de Borneo
(Pongo pygmaeus), del que quedan 41.000 ejemplares.

El centro de rehabilitocién de orangutanes de Bahorok fue promovido por Monica
Borner y Regina Frey con apoyo del zoo de Francfort.

Si se muere la selva, morira el orangutdn. 1 49

Los orangutanes entran en conflicio con los propiefarios de las tierras, Fues se alimenfan de
frutos v esto ha llevado a que los terratenientes los consideren como plaga y los maten.

las crias de los orangutanes son usados como mascofas, o enviados a zoos, lo que
implica matar a la madre.

la destruccién del bosque reduce el orangutén de Sumatra a menos de 7.000 ejemplares.

De los 6.700 orangutanes de Sumatra, unos 4.000 viven en el Parque Nacional, mien-
fras que el resto se encuentra en el sur.

la destruccion de la selva se debe a la invasion humana, 1ue rompe los ecosistemas y
sustituye el bosque fropical himedo por plantaciones de palma (arbol del que se extrae
aceite para miltiples usos).

Lo muerte genéfica del orangutén es un hecho irreversible.

El tsunami de 2004 hizo que gran parte de la poblacién perdiera sus casas, y la gente
se desplazara hacia el inferior, causando una deforestacién sin precedentes.
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ACTIVIDAD N.° 44, Ponte un diez

Una vez que hayas reflexionado y repensado lo que has interiorizado mentalmente a lo largo
de las actividades propuestas, marca con una cruz el nivel de conocimientos que crees que has

alcanzado en cada uno de los apartados siguientes:

Siempre Algunas veces Nunca

Distingo cada vez mejor los hechos de las opiniones.

Valoro en su justa medida los argumentos basados en los juicios
de los expertos y de las estadisticas.

Valoro la informacién derivada de los fextos discontinuos (gréficas).

Sé descubrir juicios de valor en lo que son Unicamente reportajes.

Sé resumir los fextos que leo.

Descubro las ideas implicitas que hay en ciertas afirmaciones.

Deduzco cierfas valoraciones derivadas de algunos hechos.

Comprendo el significado de cierfas palabras gracias ol contexto
en que aparecen.

Valoro la complejidad que tienen cierfos hechos relacionados con
los habitats y ecosistemas.

Valoro cada vez més la importancia que pueden tener ciertas
decisiones insfitucionales y politicas.

Valoro el conocimiento interdisciplinar, pues la solucién a muchos
problemas deriva de las aportaciones de distintos dmbitos de la
ciencia.

Valoro la importancia de estar informado cientificamente y de
este modo evifar tépicos y prejuicios.

Valoro la dificultad que conlleva tomar decisiones que dejen con-
fentos a los seres humanos y a las especies animales.

Valoro que el destino del ser humano va |i%odo fambién a la con-
servacion de ciertas especies; si mueren ellas, morimos nosotros.




5.4. TALLER DE LECTURA N.2 16: LEER PARA ORGANIZAR
INTRODUCCION

Bdsicamente, se trata de una reflexién y valoracién de la forma en que el texto nos llega.

Supone una evaluacién especifica de las caracteristicas lingUisticas en los planos morfosin-
tdctico, semdntico y textual. O, si se quiere, en los planos textuales-estilisticos y literarios, estructurales
y conceptuales.

De algin modo, el lector lee y evalia de modo consciente o inconsciente el impacto de
ciertas caracteristicas linguisticas y literarias, que advierte en el texto que lee. Precisamente, de lo
que se trata es de hacer consciente esta evaluacién.

Este proceso exige prestar atencién a muchas y variadas valencias textuales, no solo para
descubrir rasgos subyacentes, sino también para identificar ciertos matices que hacen posible que
deferminados textos sean Unicos ante nuestros ojos.

En términos linguisticos esto se denomina modalizacién textual, y afecta a todo tipo de
textos, sean literarios, cientificos, noticias, crénicas, reportajes, editoriales, efcétera, pues no puede
olvidarse que cada texto contempla la realidad de una manera especifica.

En ofro nivel, la capacidad de organizar consiste en dar nueva forma estructural/visual
a lo que leemos; esto es, dar una nueva ordenacién a las ideas, hechos e informaciones que hay
en los textos, mediante procesos de clasificacién y de sintesis, y en los que conviene reparar en la
coherencia, cohesién y adecuacién con que se presentan.
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CONTENIDOS DEL TALLER

ACTIVIDAD
Titulo
1 Lo que sugiere el fitulo
2 Del grito a la palabra
N.° 1: Antes de leer 3 Mi relacién con el ruido
4 Autoencuesta sobre el ruido
5 El MOPU al habla
6 Las caracteristicas del sonido
N.° 2: Nuevos datos 7 Noficias ruidosas
8 Escuchando ruidos.
Q El porqué del titulo
10 Nombres propios
N.° 3: Referentes 11 Referentes geogréficos
12 Referentes histéricos
13 Céleulos helados
14 El emisor
15 Opiniones contundentes
N.° 4: El emisor y el receptor del texto 16 La finalidad
17 8Si 0 no?
18 El destinatario
N.° 5: El contenido del texto 17 fema del orfculo
20 Ideas principales
21 El fipo de texto
22 El tono
23 Los argumentos utilizados
N.° 6: Los elementos formales del texto
24 Organizacioén textual
25 El juego de las alternancias
26 Léxico selectivo
27 Inferencias
28 Las causas del ruido
29 Tecnologia y ruido
30 Efectos del ruido
N.° 7: Deducir 31 Pérdida auditiva
32 Musica y decibelios
33 Medidas contra la confaminacién acistica
34 Multas contra el ruido
35 Soluciones estrambéticas
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1 ANTES DE LEER

Nuestra meta...

* Activar conocimientos e ideas, y en la medida de lo posible desterrar los tépicos que el alumnado
tenga del ruido.
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* Formular hipétesis acerca del contenido del texto.
® Reconocer las propias actitudes ante el ruido.
* Reflexionar sobre el contenido que la palabra "ruido" tiene para nosotros.

NORBERT BILBENY

No haced ruido, no haced ruido

a es imposible encontrar un
lugar sin ruidos. En la ciudad,
cuando no es el rugido de las
motocicletas, es el volumen del
televisor del vecino. Uno va al campo y
es mds de lo mismo: los motociclistas son
atn peores. Yen el hotel siempre se oye a
medianoche el televisor de la habitacion
de al lado. He querido comprobarlo este
pasado verano. No me he podido librar
del ruido. Toda Espana es ruidosa. Ya no
se puede huir del mundanal ruido, aunque
muchas ciudades del extranjero nos dan
una leccién en este sentido.
Hay una excepcion: meterse bajo tierra
en un pozo de nieve. Yo hago esta expe-
riencia en el monasterio de Poblet. Allf
se encuentra desde hace siglos su pou
de gla((. Hay otros parecidos en muchas
partes de la Peninsula. En el que les digo,
cerca de la antigua granja del monasterio,
y bajo unos espesos tilos, se entra por un
estrecho pasadizo abierto en la roca. El
po—zo es circular, de unos nueve metros
de didmetro y quince de alto, con pare-
des de piedra y una perfecta béveda de
ladrillos con un agujero redondo en el
centro, como el romano Pantedn, por el
que baja la luz del sol. Por ahi se sacaba
antiguamente la nieve y el hielo que se
guardaban para los medicamentos, comi-
da y bebida de refresco. La palabra nevera
viene de estos pozos de nieve o hielo, que

parece ser que ya existian en la antigua
Mesopotamia. El comercio del hielo, por
otra parte, ya se practicaba en Grecia y ha
durado hasta el siglo pasado. Al entrar en
el pozo de Poblet se nota una temperatura
moderadamente fresca y, sobre todo, no
se oye nada. Me siento ahi, y trato de
empaparme de silencio para los meses
siguientes. La primera sensacion es la del
sonido del silencio, pero es imaginario.
De la nada en cuanto nada, nada, decia
Zubiri; pues del silencio algo parecido:
puro silencio.

NO SE APLICAN

apenas sanciones

contra motos y

vehiculos que nos

destrozan el timpano

En Barcelona se puede experimentar algo
parecido en la sala Beuys del CaixaForum,
pero es bastante claustrofébica y no le van
a dejar meditar sentado en el suelo. Hay
una sala de reflexién en la Universitat
Pompeu Fabra, pero estd cerrada. Pedi la
llave, no me la prestaron y protesté por
no poder reflexionar nada menos que en
una universidad, donde mds procede. “Si

existiera para mi una patria, ésta seria el
silencio”, escribié Kafka. Si, para muchos
el silencio de estar solo con uno mismo,
con sus recuerdos, su trabajo, o el silencio
necesario para poder escuchar todas las
notas de una misica o un trozo de buena
literatura, todo eso es su patria, no la de los
himnos, petardos y todos los estruendos
ciudadanos permitidos.

En Barcelona, por ejemplo, se hace un gran
esfuerzo por cubrir calles, poner nuevos
pavimentos y multar a los locales que pro-
vocan demasiado ruido, pero no se aplican
apenas sanciones contra las motocicletas y
vehiculos que nos destrozan el timpano y
amargan la vida. “Bienvenidos al ruido”,
podemos decir al amigo extranjero. Pero
el problema estd en los vecinos mismos;
la mayoria no protestan contra el ruido. Se
han acostumbrado a €él. Algunos parece que
hasta lo necesitan. Sin embargo, el silencio
es calidad de vida. “No haced ruido, no
haced ruido” (Shakespeare, Rey Lear).
Propongo que construyamos refugios
antirruido con subvencion publica. De la
misma manera que en Suiza hay 240.000
refugios blindados a cargo del Estado, y en
Espaiia por lo menos 500 refugios antinu-
cleares para familias ricas, no veo por qué
no podriamos crear una red de pozos, case-
tas o paradores que nos salven del ruidoe
N. BILBENY, catedrdtico de Etica de la UB
La Vanguardia, 22/09/2005.




ACTIVIDAD N.° 1. Lo que sugiere el titulo
a) Fijate en la palabra que se repite por dos veces en el titulo del articulo: ruido.

b) Basdndote en las sensaciones, emociones e informaciones que te transmite este fitular, intenta
formular una hipétesis acerca del contenido del texto.

AYUDA:

Esto escribieron jévenes como 10:

al “Estoy convencida de que es un articulo donde su autor se lamentard del rvido que hay en la sociedad actual.
Sobre todo se quejard del rvido que hacen los coches. Que esta sociedad es un asco y que los jévenes por las
noches no paran de hacer rvido y patatin y patatén. Vamos, lo de siempre. Seguro que el autor del fexio es, como
minimo, cincuentén. Y que habrd olvidado que cuando él era joven no se acordaba del rvido que hacia”.

b) “El confenido del articulo me lo imagino asi. Es una condena del ruido que hay en las ciudades de hoy, sobre
todo en Madrid y Barcelona, que la culpa la tienen los de siempre, los que mandan, v que donde mejor se vive
hoy es en la cima de una montaiia, aunque me supongo que el autor del articulo no se iré a vivir alli”.

¢ “Me parece un fitulo muy raro. Supongo que serd una reprimenda a todos los ciudadanos, especialmente, por
el rvido que hacemos —pero sobre fodo el que hacen las demds personas—, volviendo insoportable la vida de
la gente sensible”.

Esta es mi hipdtesis:

ACTIVIDAD N.° 2. Del grito a la palabra 1 5 5

a) Antes que la palabra, lo primero fue el grito, el sonido gutural. Luego, vino la voz modulada
y utilizada segin circunstancias y personas. Cuenta la Biblia que Josué, para tomar la ciudad de
Jericd, utilizé el ruido como arma “explosiva”, ahi es nada, el mismisimo ruido para derribar las
murallas enemigas:

Al séptimo dia, daréis siete vueltas alrededor de la ciudad, y los sacerdotes tocardn
sus trompetas. Cuando toquen repetidamente el potente cuerno, y oigdis el sonar de
las trompetas, y hieran vuestros oidos, todo el pueblo se pondrd a gritar fuertemente,
y las murallas de la civdad se derrumbardn hasta los cimientos |...). los sacerdotes
tocaron las trompetas, y cuando el pueblo se puso a gritar, las murallas de la civdad
se derrumbaron.

En una tabla de escritura cuneiforme que data de hace mds de 5.000 afios se habla ya de las
molestias que producia el trasiego urbano de la ciudad de Sumer. También se emiten quejas por los
gritos que da un maestro a su alumnado, al parecer, nada obediente.
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Desde el punto de vista de la evolucién humana, ste parece una conquista importante el hecho de
hablar con serenidad, articulando bien y sin herir el oido medio del receptor?

ACTIVIDAD N.° 3. Mi relacion con el ruido
a) Nos rodean los ruidos por todas las partes. Aristételes afirmé que “el hombre [la mujer, también]
es un animal racional”, pero se olvidé anadir que lo del grito también lo llevaba muy adentro de sus

visceras. 3Cudl es tu relacién con los ruidos que oyes?

Califica los ruidos que se enumeran en la tabla siguiente por el nivel de molestia que te causan.

Un petardo inesperado en la calle.

los ladridos de un perro en plena siesta.

El ruido de la caferia de tu casa o de tu vecino.

El concierto de un grupo de misica de “bacalao”.

El ruido de tu moto con el tubo de escape libre.

los gritos de tus compafieros en clase.

Un guitarrista callejero que fe impide estudiar los aminodcidos que te van a
caer en el examen.

Lo television de la casa del vecino.

El ruido de la moto de tu amigo.

El ring inesperado del teléfono.

Los gritos del profesor llomando la afencién.

los portazos en todas sus variaciones.

Los grifos de fus padres al darles el bolefin de nofas.

El ruido en una cafeteria ruidosa.

El tono de voz que usan cierfas personas para hablar por teléfono.

El ruido de los motores de todos los coches.

Los martillazos contra una pared a la hora que sea.

El ruido de la lavadora a dltas horas de la noche.

El ruido del aspirador a las siete de la mafiana.

El piar de los pajaros en general y el de los loros v cotorras enjaulodos en particular.

La mUsica clésica a todo volumen.




Como conclusién provisional, puedo asegurar que mi actitud en relacién con los ruidos es:

ACTIVIDAD N.° 4, Autoencuesta sobre el ruido

a) Contesta a las siguientes preguntas, intentando dar respuestas razonadas. Descubrirds cudl es tu
actitud ante el ruido, dentro y fuera del centro escolar.

* Si tuvieras que otorgar una nota a la ciudad, pueblo o barrio donde vives, 2qué califica-
cién le pondrias en relacién con el ruido que produce?

* sPor qué le has puesto esa calificacién?

e 5Cdmo crees que afecta el ruido a la salud de las personas? ;Consideras que puede cau-
sar enfermedades tan graves como las producidas, pongamos por caso, por el cdncer?

Si O
No m]
Nisi, nino O
Razones:

* Imagina que una empresa te ofrece un trabajo bien remunerado. Su Unica pega es que
el ruido ambiental en el lugar de trabajo supera con creces los limites marcados por la ley.
sAceptarias el puesto?

Si m|
No O
Nisi, nino O
Razones:

e Seguro que sabes que el cddigo de circulacidn prohibe conducir con los auriculares
puestos. 3Por qué crees que se ha establecido esta ley?

* Haz memoria en tu curriculum escolar. 3Viste alguna vez al profesorado interrumpir la
clase por culpa de un ruido exterior?

* Vives en una sociedad que algunos llaman “iconosfera”, un mundo dominado por las
imdgenes. Las hay por todos los lados. Ahora bien: srecuerdas alguna que indique la
prohibicién de hacer ruido? Dibujala.
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® Es posible que ya empieces a sospechar que existen razones por las que el ruido puede
considerarse nocivo para las personas. Cita alguna de ellas.

® Seguro que sabes que la unidad con que se mide el ruido se denomina decibelio y que
su simbolo es dB. Ahora bien, sconoces el nombre del aparato con el que se mide?

e Para terminar esta encuesta, define con tus palabras qué es para ti el ruido. Si tuvieras
que dar una definicién descriptiva del ruido a un sordo, 3a qué aspectos darias mds
importancia?

ACTIVIDAD N.° 5. El MOPU al habla

a) El Ministerio de Obras Piblicas y Urbanismo (MOPU) sostiene que “el ruido es un sonido molesto
e infempestivo que puede producir efectos fisiolégicos y psicolégicos no deseados en una persona
o grupo”. Expresa tu opinién respecto a lo que dice el MOPU.

Estoy de acuerdo con dicha definicién, porque

No estoy de acuerdo, porque




2 NUEVOS DATOS

Nuestra meta...

* Ampliar los propios conocimientos sobre el fenémeno del sonido.

* Relacionar el contenido verbal de un texto con una representacién visual del oido.
» Comparar diversas noticias sobre el ruido.

e Ampliar nuestra percepcién del sonido.

ACTIVIDAD N.° 6. Las caracteristicas del sonido

Se te ofrece una informacién que conviene leer detenidamente. Gracias a ella, entenderds muchas
afirmaciones que leerds més o menos sugeridas en el articulo periodistico.

Primer bloque informativo

"los sonidos tienen por lo menos dos caracteristicas fundamentales, la primera es la intensidad,
que depende de la energia de la fuente sonora y de la distancia a que se encuentra dicha fuen-
fe. Se mide en decibelios (dB), unidad que corresponde a la diferencia minima de infensidad
que puede ser percibida por el oido humano. Una conversacion normal tiene una infensidad
de alrededor de 50 dBy, a partir de 120, la percepcion del sonido se hace dolorosa.

la segunda caracteristica del sonido es la frecuencia, que se mide en vibraciones por segun-
do, es decir, en hercios (Hz). los sonidos agudos tienen un ndmero alfo de hercios y los
graves un nimero bajo.

El oido humano puede captar sonidos comprendidos entre los 20 y los 20.000 hercios, pero
sobre fodo estd capacitado para la percepcion de las frecuencias de la voz humana, entre
1.000 y 4.000 Hz.

la accién conjunta de la oreja —o pabellén auditivo— y el conducto auditivo externo hace
que se produzca una amplificacién de la intensidad del sonido de 10 hasta 15 dB, sobre
fodo en las frecuencias entre 1.500 y /.000 hercios.

En el oido medio, la vibracién del timpano hace mover una cadena de huesecillos (yunque,
martillo, lenticular y estribo), ya que el mango del martillo esta adherido al mismo timpano.
El estribo, el dlimo de estos huesecillos, vibra sobre la llamada ventana oval, que golpea
el liquido que se encuentra deirés —la perilinfa— como si fuera un pistén. Las vibraciones
aéreas se convierfen asi en variaciones de presién en el liquido del oido inferno. la cadena
de huesecillos actia como una palanca, amplificando las vibraciones procedentes del timpa-
no, Esta amplificacién se ve favorecida por la diferencia de la superficie entre el timpano y
la ventana oval, ya que esta dlfima es mucho mds pequeria” (La Vanguardia, 27-XIF1991).

a) Anota aqui las informaciones del texto que han llamado més tu atencién.
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b) Observa detenidamente esta representacién grdfica del oido y completa la imagen incluyendo en
los cuadros algunas informaciones del texto que se relacionen con la imagen.

Segundo bloque informativo

Codera o husisoilo
ded cide madio.
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ACTIVIDAD N.° 7. Noticias ruidosas

a) Tal vez consideres el asunto del ruido de poca monta, pero seréd mejor que empieces a tomartelo
en serio... Para ello lee detenidamente estas "noticias ruidosas":

Noticia 1
“Un estudio reciente demuestra que las personas que viven cerca de un gran aeropuerto
acuden a los hospitales mentales ocho veces mds que las que viven en barrios tranquilos."

Noticia 2
“Un madrilefio pegé fuego a una tienda de discos que habia debajo de su piso ya que no
podia soportar el ruido constante que producia.”

Noticia 3
“Un hombre se suicidé después de que construyeran una autopista a pocos metros de su

rn

casa. Dejé una nota que decia: ‘El ruido, el ruido, yo no puedo soportar el ruido’.

Noticia 4

“Un gallo causa la polémica entre los vecinos de un apartamento en Israel. Los vecinos
de Tova Cohen, residente en la localidad de Holon, estdn que trinan: Pitz, el gallo que
ha criado en su apartamento, los despierta de madrugada hasta el sdbado (shabat), el
dia de descanso semanal para los israelies. Ante las quejas del vecindario, el municipio
ha pedido a los Cohen que se lleven a Pitz a otro lugar o que se marchen con sus cantos
a ofra parte, pero la Asociacién ‘Dejad Vivir a los Animales’ les va a poner un abogado
para defender su causa. Ninguno de los inquilinos de la quinta planta del edificio, a los
que el gallo despierta al alba, pudo imaginar la situacién hace cinco meses, cuando Tova
y sus dos hijas llegaron con dos polluelos para criarlos en su balcén.”

Noticia 5

“Padres de una hija ruidosa deberdn pagar la depresién del vecino. Un matrimonio
residente en Trento (norte de ltalia), cuya hija practicaba en casa patinaje sobre rue- 1 61
das, deberd indemnizar al vecino del piso inferior por la depresién nerviosa que le
provocd el ruido, segin ha dado a conocer el Tribunal Supremo italiano. La Alta Corte
ratificé una sentencia anterior de un juez de Bolzano (norte), que considera a los
padres responsables de permitir en casa la ruidosa actividad de la joven, que desec-
ba convertirse en patinadora profesional. Ambos deberdn pagar una multa de tres
millones de liras (1.500 délares) por lesiones personales al vecino, aquejado de una
depresién nerviosa asociada con dispepsia —digestién lenta— debido al ‘insufrible’
ruido, segin dictaminaron en su momento los peritos judiciales. Durante dos meses, de
febrero a marzo de 1994, el vecino del piso inferior, segin los jueces, soporté ‘un con-
tinuo estruendo, debido a una serie sistemdtica de ruidosos saltos en el piso superior,
provocados por la patinadora’.”

Noticia 6

“Degollados por hacer ruido. Un matrimonio italiano confiesa haber matado a cuatro veci-
nos, entre ellos un nifio de dos afios cuyo llanto provocé la tragedia. Tras un mes de misterio,
sospechas y conmocién, una pareja italiana ha confesado ser responsable de los asesinatos
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de cuatro de sus vecinos, y ha desvelado todos los dramdticos detalles del crimen conocido
como la ‘masacre de Erba’, un pueblo tranquilo en el norte del pais. Raffaella Castagna,
de 30 afos, su madre Paola Galli, su hijo Yousef, de apenas dos afios, y su vecina Valeria
Cherubini fueron degollados la noche del 11 de diciembre en su casa a manos de los cén-
yuges Rosa Vais y Olindo Romano (...). EI mévil de este delito feroz seria, segun los fiscales,
una disputa de afos por causa del ruido. ‘Rosa Vais padece una grave forma de cefalea, una
enfermedad que le causa terribles dolores de cabeza’, explicé su abogado, Pietro Troiano,
en declaraciones al Corriere della Sera. Rosa no podia soportar los llantos del pequefio
Yousef, le causaban dolor de cabeza y no le dejaban dormir. La solucién final fue premedi-
tada y planeada con el marido.”

b) Sefala lo que todas ellas tienen en comin.

c) Completa ahora la siguiente tabla indicando sus diferencias, segin el ejemplo:

| Noticia N° | ] 2 3 4 5 6
1 o Fego fuego /
se suicidd

2 (]

3 (]

4 ([ J

5 (]

6 (]

d) Durante una o dos semanas, busca en diferentes periédicos noticias relacionadas con el ruido y
colecciénalas. Busca también en Internet. 3Cudl consideras que es su denominador comdn?

e) Responde a la siguiente pregunta expresando tu opinién de la forma més sincera posible: zcémo
es posible que una persona pueda llegar a matar a otra por causa del ruido?




ACTIVIDAD N. ° 8. Escuchando ruidos

a) Oir es poner sin mds las orejas; escuchar, en cambio, exige observacién y concentracién de los
cinco sentidos.

Estés donde estés, guarda silencio absoluto. Concéntrate el méximo posible y anota en un papel
todos los ruidos que te llegan.

AYUDA:

No eres la primera persona que redliza esfa experiencia: Lichtenberg, un escrifor del siglo XVIll, recopild los
siguientes ruidos:

“Una hermosa farde de primavera de 1792, estando yo en la ventana que da a mi jardin, situado a unos 200
pies de distancia de la ciudad, me entré curiosidad de ofr lo que desde la famosa Gotinga pudiera llegar a mis
oidos y esto fue:

1. El rumor del agua en el gran molino. 2. El ruido de unos cuantos carros o carruajes que pasaban. 3. Un griferio
muy vivo y persistente de nifios que, probablemente, estaban cazando abejorros en el bastién. 4. ladridos de
perros a diferentes distancias y en una amplia gama de registros sonoros y efectivos. 5. Tres o cuatro ruisefiores en
los jardines aledarios o de la ciudad. 6. Innumerables ranas. /. Un retintin de bolos que enfrechocaban. 8. Una

especie de cuerno mal soplado que era lo mds desagradable de todo” (Georg Cristoph Lichtenberg, Aforismos,
edicién Juan del Solar, Barcelona, Edhasa, 1990).

El escritor checo Franz Kakfa, en pleno siglo XX, anota de una tacada en su diario trece ruidos diferentes:

“... el de todas las puertas, la puerta del homo de la cocina, el roce de la bata del padre contra el suelo cuando
cruza el cuarto de K., el mover y raspar las cenizas de la estufa, las palabras de la hermana, cada una un chillido,
el siseo de alguien que pide silencio pensando en K., los gritos de alguien que contesta, la puerta del piso que se
abre porque el padre se va, el picaporte como una garganta resfriada, una voz cantarina y femenina, un golpe
agudo y masculino. Y el silencio, el rido mds delicado, més disperso, mds desamparado, dirigido por las voces
de dos canarios.”

Una chica de tu edad hizo lo propio y anoto:
"He permanecido en mi habitacién durante diez minutos en completo silencio intentando apuntar fodos los ruidos 1 6 3
que me llegaban. Estos han sido: 1. El sonido del reloj de pared de la sala de forma continua y cuando da la
hora. 2. El rvido constante y desagradable de los coches. 3. la lluvia golpeando el tejado y los cristales. 4. Unos
golpes que no he sabido qué cosa los producia. 5. Vioces y gritos de los vecinos. 6. Misica clésica que venia de
la casa de un vecino. la tenia muy alfa. 7. Gritos de personas en la calle. 8. Golpes de balones pegando contra
la pared y alguna puerta. 9. Campanadas de una iglesia. 10. la bocina insistente de un coche.”

Ahora es fu turno:
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3 REFERENTES

Nuestra meta...

* Reconocer el referente literario del titulo de la noticia.

* |dentificar a los escritores que se nombran en el texto.

® Localizar los lugares geogréficos que aparecen.

* Investigar sobre el origen de los pozos de nieve.

* Reflexionar acerca de algunas caracteristicas fisicas que diferencian el hielo de la nieve.

ACTIVIDAD N.° 9. El porqué del titulo

a) Poner titulos atrayentes a los articulos y a los libros no es tarea facil. Como enseguida compro-
barés, el titulo presente estd tomado de una tragedia del dramaturgo inglés, William Shakespeare,
exactamente de El rey Lear, que, por cierto, en absoluto trata del ruido.

Estaria bien que, por lo menos, te enterases de su argumento; pero, sobre todo, que localizases
el contexto en que aparece dicha frase: “No haced ruido, no haced ruido”. Para tu conocimiento,
diremos que la frase en cuestién la dice el propio rey, que estd medio loco, en el Acto lll, escena
VI. Dirigiéndose al conde de Kent, dice el rey: “No hagdis ruido, no hagéis ruido, corred las
cortinas; eso, eso, iremos a cenar por la mafana” (El rey Lear / Othelo, introduccién, traduccién
y notas de José Maria Valverde, Barcelona, Planeta, 1980).

Sabiendo ya el origen de la cita, responde:

sPor qué el autor ha echado mano de esa cita shakespeariana? 3No le hubiera bastado con titu-
larlo simplemente “Su majestad, el ruido” o “No hay lugar para el silencio”?

ACTIVIDAD N.° 10. Nombres propios

En el texto aparecen los nombres de algunos escritores —Kakfa, Shakespeare— y de un filésofo
— Zubiri—. Curiosamente, no aparece el nombre de ningin fisico ni de ningin cientifico.

a) Busca en una enciclopedia algunos datos biogrdficos de Franz Kafka. Averigua cudl fue su
actitud ante o contra el ruido. Recuerda que para estas bisquedas tienes una ayuda inmejorable
en Internet.

b) Cuando hayas encontrado informacién suficiente, escribe cinco lineas sobre el asunto. Podrian
llevar el titulo de “Kafka y el ruido”.



AYUDA:

Alguien de tu edad escribio:

“Por lo que he leido, Kafka escribié cuentos y novelas como América, El proceso, El castillo y la metamorfosis,
que habla de un hombre que cuando se despierta se ve convertido en una cucaracha. Kafka nacié en Praga. No
soportaba el rido y, adelanténdose a su fiempo, propuso algunas reglas para que en las empresas —él habia
estudiado Derecho— se procurase frabajar con el menor rvido posible. No me extraiia que el articulo que hemos

leido diga que para Kafka, caso de que existiera una patria, ésa seria el silencio. Un tipo raro, sin duda”.

Mi texto:

ACTIVIDAD N.° 11. Referentes geograficos

Incomprensiblemente, en una época en la que se viaja tanto, las personas se ven cada vez mds
incapaces para situar en un mapa los lugares mds conocidos.

a) Intenta ubicar sin equivocarte un milimetro en qué parte del mundo se encuentran o encontraban
los siguientes lugares:

La Antigua Grecia

Mesopotamia
Monasterio de Poblet
Suiza

b) Seria muy oportuno que intentaras recopilar alguna informacién relativa a Mesopotamia (por

cierto, potamds, en griego, significa "rio") y el término panteén (del griego pan, "todos", y
theios, "de o para los dioses").

ACTIVIDAD N. ° 12. Referentes historicos

Es probable que la referencia a los “pozos de nieve” o “neveras” suene a magia o al Paleolitico
inferior. Sin embargo, la nevera fue el antecedente de los actuales frigorificos. Es més, en muchos
lugares de Espafia la palabra nevera sirve ain para referirse al frigorifico.

a) Desde el punto de vista histérico, investigad por grupos de cuatro o cinco personas el origen
de los pozos de hielo, su evolucién (tipos de pozos), las funciones que cumplian, quiénes eran sus
duefios, quiénes se encargaban de cuidarlos, cudles eran sus usos en medicina, en alimentacién,
etcétera.

b) Desde el punto de vista cientifico, investigad las razones de la existencia de estos pozos de
hielo.
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ACTIVIDAD N.° 13. Cdlculos helados

AYUDA:

El hielo y la nieve

La referencia a este invento refleja cierfos conocimientos acerca del hielo y de la nieve. El autor del arficulo dice
que se ufilizaban para guardar los medicamentos, la comida vy la bebida. Logico, si se considera que el hielo,
debido a su gran calor latente de fusién, conserva muy bien el frio.

Pero distingamos. El hielo v la nieve son agua en estado sélido, pero su formacién es bien diferente.

El hielo se forma por solidificacion del agua liquida.

La nieve se forma por paso directo del estado gaseoso del agua a cristales mintsculos que forman siempre agrupe-
ciones en forma de hexdgonos (los cristales de nieve son variadisimos y de bellas formas vistas al microscopio).
El hielo es fransparente como el agua liquida.

la nieve la vemos blanca porque al formarse los copos y ofras agrupaciones deja mucho aire en su inferior y la
luz es difundida por las moléculas que forman el aire y esa difusién selectiva se ve blanca.

En el congelador de un frigorifico podemos ver los cubitos helados transparentes y la nieve que se forma en la
cubitera es blanca. Si abrimos el congelador muchas veces, el aire que entra con vapor provoca la sublimacién
—de vapor a sélido— y la formacion de nieve.

Conviene saber también que el hielo es un buen aislante. Construyendo un habitéculo de hielo estaremos en su
interior a poco menos de O °C cuando en el exterior puede haber =20 °C. Asf un congelador con mucho hielo
en las paredes enfria poco los alimentos del interior.

El hielo es compacio vy la nieve porosa. Lo pone de manifiesto su densidad.

e 1 m® de hielo tiene una masa de 900 kg mds o menos.

e 1 m3 de nieve tiene una masa de 250 kg més o menos.

El hielo necesita una gran cantidad de calor para fundirse. Necesita 10 veces més calor que la misma cantidad
de plomo para fundirse; sélo que el plomo funde a +327 °C y el hielo a O °C.

Recuerda que la cantidad de calor que se necesita para pasar un kilogramo de hielo a O °C a agua liquida a
0° C se llama calor latente de fusion.

1 kg de hielo a 0 °C necesita 334.000 julios para pasar a 1 kg de agua a O °C.

1 julio es la energia que gastamos si subimos un objefo de 100 g a una aliura de 1 metro.

Con los 334.000 julios que necesitamos para fundir 1 kg de hielo podriamos subir un objeto de 334 kg hasta
100 m de altura.

Y la masa de un blogue de hielo puede calcularse multiplicando su volumen en metros cibicos por la densidad,

que es 200 kg/m3 (210).

Basdandote en los datos anteriores, calcula:

a) Si un bloque de hielo con las dimensiones de una clase del instituto 8 por 5 por 3,5 = 199 m? tuviera
una masa de hielo de 100 por 900 = 90.000 kg, scudntos julios necesitaria para fundirse?

b) En el texto se habla de un pozo circular de 9 metros de didmetroy 15 de alto. 3Podrias calcular
su volumen y la cantidad de hielo que cabria, sabiendo la densidad media del hielo?




4 EL EMISOR Y EL RECEPTOR
DEL TEXTO

Nuestra meta...

* Reparar en la presencia del autor del articulo y reflexionar sobre las opiniones que vierte en el texto.
® Reconocer la intencién o finalidad del autor.
* |dentificar a los destinatarios del texto.

ACTIVIDAD N.° 14. El emisor

Habrés reparado en que quien firma el articulo se llama Norbert Bilbeny y que figura como “cate-
drdtico de ética de la Universidad de Barcelona”. Es el autor o emisor del articulo.

a) Formad grupos de cuatro personas e intentad responder a las siguientes cuestiones:

* 5Creéis que un catedrdtico de ética puede aportar algin dato importante al tfema
del ruido?

2No es el asunto del ruido mds cuestién de ciencia, de tecnologia, de fisica, en
este caso, que de ética?

Al hablar del ruido, 3quién os merece mds confianza, el cientifico o el profesor de ética?
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sCreéis que la ciencia y la ética tienen algo en comin o deberian de tenerlo? 3Por qué?

3Qué puede aportar la ética al estudio del ruido?




ACTIVIDAD N.° 15. Opiniones contundentes

El autor del articulo hace una serie de afirmaciones contundentes con las que puedes estar de acuer-
do en mayor o menor grado. Calificalas, segin sea el grado de exactitud que les otorgas.

Es imposible encontrar un lugar sin ruido.

la ciudad es tan ruidosa como el campo.

Toda Espaiia es ruidosa.

Ya no se puede huir del mundanal ruido.

Los extranjeros nos dan un ejemplo en este campo.

La excepcién estd en meferse en un pozo baijo fierra.

El sonido del silencio es imaginario.

Es un escandalo que en la universidad las salas de reflexion estén cerradas.

El silencio es la patria de los infeligentes.

El eslogan espariol para el turismo deberia ser: “Bienvenidos al ruido”.

Lo peor de todo es que la gente se ha acostumbrado al ruido.

En Barcelona no se aplican multas a los vehiculos que destrozan los timpanos.

Hay gente que parece necesitar el ruido.

El silencio es calidad de vida.
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ACTIVIDAD N.° 16. La finalidad

2Qué frase crees que consigue reflejar mejor y mas adecuadamente la intencién o finalidad del autor
de este articulo de opinién?@
P

a. Describe cémo comportarse de forma ruidosa demuestra una falta

de ética considerable.

Denuncia que los poderes publicos no hacen nada por resolver el ruido.

Demuestra que el ruido es la enfermedad tipica de nuestro siglo.

Sugiere que durante las vacaciones lo mejor es irse a un monasterio para

empaparse de silencio.

Refleja que los antiguos tenian més sensibilidad auditiva que los actuales ciudadanos.
Denuncia a los conductores v, sobre todo, a los que conducen motos.

Muestra que todos somos culpables de la contaminacién acistica.

Pone como modélica la actitud de los antiguos contra el ruido.

o0 o

@ o



Elijo la opcién , porque

Intenta convencer a los poderes pUblicos para que construyan refugios antirruidos.
Muestra eficazmente que no existen lugares piblicos y privados que no se vean
invadidos por la peste del ruido.

ACTIVIDAD N.° 17. ¢Si o no?

Supédn que la finalidad del articulo fuese que la gente tomara conciencia del ruido, causa directa del

deterioro de

a
b.
c.
d.

e.
mu
f.
g.
h.

Elijo la opciéon _____, porque

la salud de la ciudadania. 3Consideras que el autor ha conseguido su propésito?

. No. Porque es muy superficial explicando las causas del ruido.

No. Porque no va al fondo de la cuestién: el autor nunca se pregunta ni responde
por qué la gente hace ruido.

Para nada. Utiliza el articulo para demostrar que sabe mucho de pozos de nieve
y de cuatro cosas que no son importantes.

No. Es demasiado maniqueo: divide radicalmente a las personas entre ruidosas
y no ruidosas. Al parecer, no existe término medio.

Es contradictorio; afirma que todos meten ruido. Si es asi, también lo hardn quienes leen

cho.

No. Porque no aporta soluciones viables.

Si. Porque culpa al ciudadano, que es, al fin y al cabo, el gran culpable.

Si. Porque da argumentos suficientes para combatir el ruido.

Si. Porque no solo es muy fécil de leer, sino que razona muy bien lo que dice.

ACTIVIDAD N.° 18. El destinatario

2A quién o a quiénes crees que va dirigido el articulo?

T T T@me oo T

Elijo la opcién _—__, porque

A las autoridades municipales de Barcelona.

A los profesores de ética de los institutos.

A todos los motoristas que conducen por las ciudades de Espaa.

A toda persona que, sin escripulo alguno, mete ruido a todas horas.

A quienes no saben cémo aprovecharse del silencio existente en este pais.
A quienes no han leido a Zubiri, a Shakespeare y a Kafka.

A quienes no han descubierto que el silencio es un lujo.

A quienes no juzgan el ruido como la peor de la contaminaciones.

A las personas con cierto grado de sensibilidad artistica.

En realidad estd escrito contra las personas ruidosas, contra los poderes pUblicos
que no los multan y contra quienes se consideran patriotas metiendo ruido.
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5 EL CONTENIDO DEL TEXTO

Nuestra meta...

* |dentificar el tema del texto.
® Reconocer sus ideas principales.

ACTIVIDAD N.° 19. Tema del articulo

a) De las siguientes afirmaciones, 3cudl consideras que resume mejor la temdtica del articulo?

a. El ruido en las ciudades modernas es un suplicio.
b. El hombre actual es una calamidad ruidosa.
c. Los poderes piblicos y el ruido se llevan demasiado bien.
d. En la antigiedad, el ruido se evitaba con pozos.
e. Los monjes actuales de Poblet y el ruido, dos realidades incompatibles.
f. Shakespeare y el ruido.
g. Kafka y la patria llamada silencio.
h. Relaciones amistosas entre ruido y multas.
i. El campo y la ciudad ante el ruido.
i La legislacién actual y el mundanal ruido.
k. Nadie multa el ruido.
l. No existen sitios silenciosos en ningin lugar.
Elijo la opcién __, porque

ACTIVIDAD N.° 20. Ideas principales

1 70 a) Ordena de mayor a menor el nivel de importancia que, en tu opinién, el autor del articulo
otorga a las siguientes tesis o ideas.

. El ruido es una enfermedad de la civilizacién actual.

. La ciudadania es cada vez menos sensible.

Espafia no tiene ningin lugar donde se pueda estar a gusto.

. Los verdaderos patriotas son los que no meten ruido.

. Espafia no estd educada como Europa.

Es necesario construir refugios antirruidos.

. Espafia es un pais de alta contaminacién acistica.

. La gente no tiene formacién ética alguna en relacién con el ruido.

>Q@ "0 o0 oo

Elijo el siguiente orden




6 LOS ELEMENTOS FORMALES

Nuestra meta...

* Observar y analizar los aspectos formales y estructurales del texto, estableciendo las relaciones
de significado que se dan entre ellos.
® Reparar en los aspectos organizativos del texto en relacién con sus contenidos.

ACTIVIDAD N.° 21. El tipo de texto
2Qué tipo de texto es el que ha utilizado su autore

* Expositivo, porque ofrece una serie de datos acerca de cémo los antiguos
aprovechaban los pozos de nieve.

* Argumentativo, porque intenta convencer de que la actitud del ciudadano
es inconsciente e irresponsable en el asunto del ruido.

* Descriptivo, porque describe cémo es el monasterio de Poblet y la sala Beuys
de La Caixa.

* Instructivo, porque da instrucciones de cémo empaparse de silencio para afrontar
el ruido de la ciudad.

* Narrativo, porque cuenta lo que le pasé en el monasterio, en la universidad,
en La Caixa y en las calles de Barcelona.

® Poético, porque cita a escritores como Kafka y Shakespeare.

Creo que este textoes ___, porque

ACTIVIDAD N.° 22, El tono
En tu opinién, scudl consideras que es el tono expresivo que utiliza el autor? 1 71

a. Equilibrado, mantiene en todo momento un tono medio, sin elevar la voz.

.Irritado, se le nota que estd enfadado con todo el mundo.

. Agresivo; especialmente lo es cuando asegura que en Barcelona no se multa

a quienes meten ruido.

d. Irénico, se burla de forma fina y disimulada de la gente ruidosa.

e. Sarcdstico, se burla de forma cruel y sangrante de los poderes publicos,
por considerarlos unos indtiles al enfrentarse al ruido.

f. Pausado, escribe de modo lento, sin alteraciones de ningin tipo.

g. Neutral, no adopta ningin punto de vista, ni de quien sufre los ruidos, ni de quien
los produce.

h. Muy subijetivo, solo adopta el punto de vista de quien estd contra todo tipo
de ruidos, sin averiguar su porqué.

i. Es el tono de quien considera que estd por encima de los demds.

o

(o]

Elijo la opcién , porque
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ACTIVIDAD N.° 23. Los argumentos utilizados

Y ahora repara en la naturaleza de los argumentos utilizados. Para ello, rellenards el cuadro
siguiente:

Argumentos Frases

Historicos

De beneficio

De autoridad

De experiencia

De estadistica

a) 3Qué tipo de argumentos son los que predominan?

b) 2Qué argumento hubieras utilizado 132

ACTIVIDAD N.° 24. Organizacion textual
2Qué tipo de organizacién estructural se ve reflejada en el texto?

* Organizacién deductiva: parte de una afirmacién contundente —que es el tema
del articulo— y luego la desarrolla con ideas mds concretas, con ejemplos, efc.
Ordenacién inductiva: parte de ejemplos particulares para llegar a la idea general.
Secuencial o temporal: sigue un orden cronolégico de cémo a lo largo del tiempo
se ha intentado solucionar el problema del ruido.

* |dea principal-ejemplo: parte de una idea, para, después, ilustrarla con ejemplos:
ruido de la ciudad, del campo; silencio del monasterio, de la sala Beuys, de la sala
de la universidad...

® Enumeracidn descriptiva: enumera las caracteristicas principales que tiene el ruido
en la sociedad actual.

* Enunciacién/solucién de un problema: el autor presenta un problema —es
imposible encontrar sitios silenciosos— Y, luego, se aportan una o varias soluciones.

® Causa efecto (inferencia): presenta un problema —el ruido— que es la causa
de que se den ciertos efectos nocivos en la sociedad.

e Comparacién: se comparan las actitudes de los antiguos y de los modernos al
enfrentarse al ruido; los falsos patriotas que apuestan por el ruido y
los verdaderos patriotas que apuestan por el silencio.

La organizacién estructural de este texto es , porque




ACTIVIDAD N.° 25. El juego de las alternancias

Si te fijas bien, observards que el autor no mantiene siempre la misma voz. Juega con distintas
modalidades de presentarse al lector.

Unas veces, se dirige al receptor utilizando la forma del “usted”; en otras, se refugia en la figura del
autor/narrador —“he querido”, “en el que les digo” —; otras, toma la posicién del ciudadano —“nos
destrozamos” —. En ocasiones, utiliza el impersonal —“uno va al campo” y “no le van a dejar medi-
tar”—. Y, finalmente, inserta discursos citados de autores: de Kafka, de Shakespeare y de Zubiri.

sPor qué crees que se da esta alternancia de la voz del emisore

. Por falta de dominio de la escritura.
. Porque no tiene muy claro lo que quiere decir.
Porque de este modo el texto es mucho mds rico en matices.
. Porque asi se lee mejor. Tiene mds variedad estilistica. Es menos uniforme.
. Porque sabe manejar muy bien la escritura.
Porque asi tiene un ritmo mds vivo.

—0 Q00 o0

Elijo la opcién —______, porque

ACTIVIDAD N.° 26. Léxico selectivo
El autor utiliza un determinado Iéxico relacionado con la materia que trata.

a) Infenta reunir en este epigrafe las palabras que se refieren al ruido o al silencio. Comprobards que
el campo semdntico del primero tiene cardcter negativo, mientras que el segundo es positivo.

Campo semantico: ruido Campo semantico: silencio

b) Mediante este recurso semdntico-lexical, el autor divide la realidad en dos mitades diferencia-
das y opuestas: una ruidosa y otra silenciosa. sConsideras que dicha realidad es tan radical como
la presenta el autor?

Si, porque

No, porque
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7/ DEDUCIR

Nuestra meta...

Descubrir en el texto las visiones estereotipadas o maniqueas de la realidad.
Reflexionar acerca de las causas inmediatas y mediatas del ruido.

Valorar sus efectos nocivos.

Establecer posibles soluciones al problema de la contaminacién acistica.
Indagar en los contenidos implicitos que se dan por supuestos en el texto.

ACTIVIDAD N.° 27. Inferencias

El autor, aprovechdndose de la cita de Kafka —“si existiera para mi una patria, esta seria el silen-
cio”—, divide la ciudadania en dos grupos:

a) La que es capaz de estar sola, con sus recuerdos, su trabajo, escuchando misica, leyendo
literatura. Es la ciudadania modélica.

b) La que considera que la patria son los himnos, los petardos y todos los estruendos ciudadanos
permitidos. Es la ciudadania que el autor aborrece.

2Qué opinidn te merece esta descripcién de la realidad?

. El autor es demasiado simple e ingenuo estableciendo esa dicotomia.

. Las cosas son més complejas: hay gente a la que le gusta leer y las Fallas, por ejemplo.
La persona es més plural que esa divisién tan tajante.

. Estd por ver que amar a la patria tenga que ver con leer o hacer ruido.

. El autor es un dogmdtico y no ve més que una parte del problema.

. El autor es un caso de enfermo por contaminacién acustica; de ahi que todo lo que
sea ruidoso sea intrinsecamente malo.

g. Tiene razén. La realidad, aunque no me guste reconocerlo, es como la describe.

h. Es una generalizacién, sin matices, de lo que sucede.

—~o 00 oaQ

Elijo la opcién —, porque

ACTIVIDAD. N.° 28. Las causas del ruido

Existen unas causas o fuentes inmediatas del ruido que el autor sefiala —motos, volumen de los
televisores y estruendos de todo tipo—, a los que podria haber anadido los ruidos que producen
los talleres de reparacién, las estaciones de trenes, los autobuses, los aeropuertos, las bocinas de
los coches, el tubo de escape libre de las motos, los ritmos nada sinfénicos de los camiones, las
hormigoneras, las taladradoras, ciertos bocinazos apocalipticos...

Y, por supuesto, los gritos de la ciudadania, que, segin el autor, no sélo se ha acostumbrado al
ruido, sino que parece necesitarlo.



De las personas que se indican, scudles crees que son més responsables de la contaminacién
acuUstica?

Personas

responsables | responsables | responsables

Las personas permisivas con fodo tipo de ruidos.

Las personas que ya se han acostumbrado al
ruido.

Las personas que no saben vivir sin el ruido, que
lo necesitan.

Las personas que no consideran el ruido como
confaminacion.

Las personas que juzgan que la tecnologia es la
Unica culpable del ruido.

Las personas que no valoran el silencio como un
lujo.

las personas que no fienen el ruido como causante
de enfermedades de todo fipo.

las personas que juzgan que el ruido esté mal,
pero es un mal necesario.

Las personas que dicen: “Si todos meten ruido,

2por qué no he de meterlo yo?".

ACTIVIDAD N.° 29. Tecnologia y ruido

Culpar exclusivamente a la tecnologia del ruido ambiental es ya un tépico en la sociedad indus-
trializada en que vivimos. Sin embargo, ssiempre es responsable?

Para que te hagas una idea mds objetiva, conviene saber que la tecnologia también ha avanzado
en su lucha particular contra el ruido. Es verdad que, muchas veces, obligada por leyes que tratan
de proteger el medio.

Asi, por ejemplo, ha fabricado:

Materiales de polimeros que aislan y absorben.

Disefios que reducen vibraciones molestisimas.

Dibujos rectos en neumdticos que rozan menos y producen menos ruido.
Colchones de aire que atemperan la contaminacién acistica.

Construcciones flotantes.

Carenado de motores.

Digitalizacién de muchas operaciones técnicas que evitan ruidos agresivos.
Introduccién de las turbohélices, que alivié la agresién acistica de muchos aviones.
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* Lavadoras y electrodomésticos dotados de una especie de ecualizador que analiza y
neutraliza las frecuencias més dafinas.

a) Asi que la pregunta que te hacemos es la siguiente: 3en qué porcentaje consideras que la tec-
nologia es la gran culpable de los desaguisados acisticos que atentan contra el medio?

Culpabilidad Razones

Muy culpable

Poco culpable

Nada culpable

ACTIVIDAD N.° 30. Efectos del ruido

Lo mds probable es que ciertas personas no solo desconozcan los efectos dafinos que produce
la contaminacién acUstica, sino que ni siquiera sepan que éstos son producto del ruido. Para ello,
seria necesario saber y evaluar que estamos expuestos a un nivel de ruidos exteriores cuya infen-
sidad se halla por encima de los 65 dB. Mds todavia: el 75% de la poblacién estd expuesta a
niveles sonoros mds altos que los recomendados para prevenir la sordera.

La gente ignora que, al sobrepasarse determinados limites acusticos, los efectos para la salud de
las personas son gravisimos, tal y como atestiguan los estudios de los investigadores en general y
la ciencia médica en particular.

Teniendo todo esto presente, califica, por su gravedad, los efectos que se enumeran en la siguiente
tabla:

Muy Poco Nada
grave | grave | grave

Lesionar las células del érgano de Corti, las cuales transmiten al cerebro
las impresiones auditivas a fravés del nervio acustico.

Accidentes de tréfico.

Accidentes laborales.

Pérdidas anuales entre 13.000 y 38.000 millones de euros en la UE.

Pérdida de concentracién en el rendimiento laboral e intelectual.

Trastornos en e| sueno.

Dafos materiales en los edificios.

Deterioro en la comunicacion humana.

Reduccion del precio de la vivienda.




Baja productividad laboral.

Disminucion de ingresos por furismo.

Enfermedades cardiovasculares.

Presbiacusia a los 30 afios.

ACTIVIDAD N.° 31. Pérdida auditiva

El nivel estdndar es lo que el oido humano puede escuchar. Si no puedes oir el nivel estdndar,
tienes una pérdida auditiva. La pérdida auditiva se mide en decibelios (dB).

La siguiente tabla relaciona la pérdida auditiva con la edad:

Media de pérdida
auditiva (dB)

20
25
30
1 40
1 55
20 60
27,5 70

wo(_,JM—'

a) Utilizando los datos de la tabla anterior, elabora un gréfico que muestre la relacién entre la
media de pérdida auditiva y la edad.

b) Observa dicho grdfico y responde a estas preguntas:
5Cudl es la media de pérdida auditiva a los 35 afios? 3Y a los 50 afios?
2Cémo crees que variard el grdfico, si se trata de gente que vive cerca de aeropuertos
y autopistas?

ACTIVIDAD N.° 32. Musica y decibelios

a) Lee este texto:
"Mucha gente considera que la misica no hace dafio al ofdo. Sin embargo, los audigromas —representa-
ciones grdficas del oido— de los fandticos de la misica alta muestran que sufren serias alteraciones. lo peor
de todo es que la industria esté subiendo los decibelios cosa fina. Las discogréficas graban los dlbumes de
pop y de rock a mayor volumen vy sin mafices para adaptarse a los nuevos modos de consumo en méviles

o MP3. Tanto que ya se ha empezado a hablar de una generacién de sordos. Puede ser exagerado, pero
cuando infroducimos los auriculares en los ofdos infroducimos verdaderos cafiones que casfigan los fimpanos
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y generan zumbidos. Quizds estemos condenados a quedamos medio sordos, igual que famosos misicos
—Pefe Townshend, Eric Clapton, Phil Collins— que no supieron protegerse confra los excesos de amplifica-
cién que definieron la expansion del rock como fenémeno social.

Los discos suenan cada vez mdés alto y peor, en una guerra en pos del decibelio, provocada por el brusco
cambio de hdbitos de escucha del publico y el advenimiento de formatos de reproduccién poco serios y
nada respetuosos con lo conocido como misica. Llegan a estar cuatro decibelios por encima de lo recomen-
dado. Preferimos que suene alto a que suene bien.

la mUsica ha perdido todo el misterio. Es algo rapido, barafo vy sin ideas”. (Informacién elaborada a partir

de una noticia tomada de El Pais, 20-XII-200/).

b) En base a su contenido, scres que la misica puede ser una fuente real de contaminacién acistica?

Si, porque
No, porque

c) Lee ahora este otro texto:

El denominado “magma sonoro” del ruido ha sido fuente de inspiracion para muchos creadores. Mds
todavia, existe, incluso, un manifiesto fitulado "El arte del ruido", publicado en marzo de 1913, y debido a
Luigi Russolo. Este manifiesto abogaba por la creacién de la "misica futurista”, en la que el ruido seria su
elemento fundamental.

Segun Russolo, “el sonido musical estd excesivamente limitodo en la variedad cualitativa de los timbres. Las
orquestas més complicadas se reducen a cuatro o cinco clases de instrumentos, diferentes en el timbre del
sonido: instrumentos de cuerda con vy sin arco, de viento (mefales y maderas), de percusion. De tal manera
que la misica modema se debate en este pequefio circulo, esforzandose en vano en crear nuevas varieda-
des de fimbres. Hay que romper este circulo restringido de sonidos puros y conquistar la variedad infinita
de los sonidos-ruidos”.

Més ain, sostendrd que “Beethoven y Wagner nos han frastornado los nervios vy el corazén durante muchos
afios. Ahora estamos saciados de ellas y disfrutamos mucho més combinando idealmente los ruidos de
fren, de motores de explosién, de carrozas y de muchedumbres vociferantes, que volviendo a escuchar, por
ejemplo, la "Heroica’ o la ‘Pastoral’.

Mas tarde, reproduciré un fragmento de una carta en que el poeta futurisia Marinetti le describia la 'orquesta
de una gran bafalla’, perteneciente a la | Guerra Mundial. Dicen asf las cinco primeras lineas:

‘cada 5 segundos cafiones de asedio destripar espacio con un acorde ZANG-TUMB-TUUUMB amotina-
miento de 500 ecos para roerlo, desmenuzarlo, desparramarlo hasta el infinito. En el centro de esos ZANG-
TUMB-TUUUMB despachurrados amplitud 50 kilometros cuadrados saltar estallidos corfes purios baterias de
firo répido Violencia ferocidad regularidad esta baja grave cadencia de los extrafios artefactos agitadisimos
agudos de la bafalla Furia afén orejas ojos narices jabiertas! jCuidado! jAdelante! qué alegria ver oir olfa-
tear fodo tarafatatata de las mefralletas chillar hasta quedarse sin aliento bajo muerdos bofetadas traaktraak
latigazos pic-pac-pum-fumb extravagancias saltos altura 200 metros de la fusileria”.

(El manifiesto de Russolo puedes encontrarlo en Internet, y su lectura no tiene desperdicio).

d) sCrees que puede relacionarse el arte con el ruido?




e) Investiga la presencia del ruido en la mdsica de las vanguardias musicales de este siglo.
Para ello, seré necesario que escuches algunas sinfonias de Béla Barték, Kodaly, Schoenberg,
Stockhausen... y, ya en nuestros dias, de Pierre Boulez y, sobre todo, John Cage. Una vez que las
escuches, escribe tus reflexiones sobre la presencia del ruido en la misica cldsica.

ACTIVIDAD N.° 33. Medidas contra la contaminaciéon acustica

Desde luego, el ser humano no ha cesado de buscar soluciones al problema que representa la con-
taminacién aclstica. Aqui se te indican varias. Calificalas segin lo positivas que las consideres.

Nada

Medida Ll
positiva

positiva

Limitar el ruido en la fuente emisora.

Profeger a la poblacion mas expuesta, nifios, enfermos, ancianos.

Reglamentar la contaminacién actstica por las administraciones publicas.

Actuar directamente sobre las fuentes de emisién.

Limitar el nivel e intensidad de cualquier actividad ruidosa.

Modificar el trazado de las vias de circulacion.

Insonorizar edificios y colocar barreras acisticas.

Planificacién del uso del suelo.

Planificacién urbana. 1 79

Eloborar un conjunto de acciones preventivas.

Imponer una nueva arquitectura urbana que impida la presencia de la
contaminacidén acustica.

Realizar estudios inferdisciplinares de impacto ambiental.

Tomar medidas que impliquen el establecimiento de tasas, multas, sub-
venciones.

Desarrollar un plan de informacién y educacién ambiental permanente,
desde la infancia hosta la edad adulia.
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ACTIVIDAD N.° 34. Multas contra el ruido

El autor asegura que en Barcelona no se multa a quienes, con sus motos y motocicletas, destrozan
el timpano. Es posible que asi sea. Lo cierto es que, desde antiguo, el ruido ha preocupado a las
autoridades, en general, y a cierta ciudadania, en particular.

a) Lee este texto:

"Fueron los romanos quienes distinguieron enfre rugitus, etimologia de ruido, y rugido. Y los primeros en
promulgar bandos municipales para controlar los niveles de emisién acustica. Por ejemplo: no se podian
celebrar carreras de cuadrigas por las noches. Algo es algo.

En la Edad Media, ya existen disposiciones sobre oficios que se desempefiaban a martillazos, como la
caldereria o la orfebreria.

Un reglamento municipal de Berna llegd a prohibir en el siglo XV la circulacion rodada por caminos y sen-
deros en mal estado, o con baches que provocaran ruido excesivo al paso de los carruaijes.

Con la Revolucién industrial, aumentaron los problemas de ruido, pero también hubo infenfos por combatirlo.
En Birmingham se quejoban de los martillazos del yunque, del fraqueteo vy silbido de las maquinas de vapor.
Hasta hoy.

Aunque hubo ofros anfecedentes, el primero en patentar un vehiculo con motor de explosién fue el industrial
alemdn Kart Benz, en 1886. Tenia tres ruedas y alcanzaba una velocidad de 12 kilémetros por horal
Para probar el vehiculo, la mujer de Benz decidio acercarse a ver a su madre, que vivia a pocos kilometros.
Pero, y aqui estd el defalle que nos inferesa, las autoridades la ‘pillaron’ y fue multada, porque los vehiculos
experimentales no podian circular fuera del lugar de construccion. Asf que se puede decir que las mulias de
tréfico nacieron al mismo fiempo que los coches”.

Y ya en pleno siglo XX, el que fuera alcalde de Madrid, Enrique Tierno Galvén, dicté a la ciudadania
madrilefia el siguiente bando:

"Esta Alcaldio Presidencia ha observado que los ruidos de esta Villa y Corte aumentan hasfa hacerse info-
lerables. Jovenes sin escripulos, que gustan de ostentar prepotencia y mostrarse ante si mismos vy los demas
superiores a cualquier norma y acatamiento, vociferan con fal estruendo o producen tales ruidos con las
maquinas de correr, que llaman motocicletas...” (Madrid, 22 de julio de 1981).

Es posible que en Barcelona no se haga caso a las denuncias de personas sensibles ante el ruido, pero, si
investigamos, encontraremos senfencias contra el ruido como la que sigue:

"Estrasburgo condena a Espaia a indemnizar a una mujer por el ruido de locales nocturnos. El fribunal
europeo de Derechos Humanos, con sede en Estrasburgo, condend ayer a las autoridades espaiiolas a
pagar a Pilar Moreno Gémez 3.884 euros por dafios y 4.500 por gastos del proceso, por haber permitido
la apertura y funcionamiento de locales noctumos ruidosos cerca de su domicilio, lo que ha perturbado su
descanso durante afos. la sentencia afirma que lo elevada contaminacion acistica vulnera el derecho a la

vida privada en el domicilio”. (la Vanguardia, 17-X-2004).

b) Reflexiona sobre él: si tuvieras poder real para erradicar la causa del ruido, 3qué disposiciones
legales establecerias tG contra la contaminacién acistica? Enumera por lo menos tres.

1.9 ley:
2.% ley:
3.7 ley:




ACTIVIDAD N.° 35. Soluciones estrambéticas

Ademds de las multas, como medida coercitiva, el autor del texto propone meterse bajo tierra en
un pozo de nieve, crear refugios antirruidos, destinar salas de silencio para reflexionar o estar
callados sin mds y, ya puestos a decir, establecer una red de pozos, casetas, paradores y monas-
terios dedicados al cultivo del silencio.

5Como juzgas estas propuestas del autor?

a. Imposibles de llevar adelante.
b. Propias de un iluso y de alguien que no pisa suelo fijo.
c. Unas propuestas llenas de ironia.
d. Unas soluciones prdcticas y llenas de sentido.
e. Una manera de reirse de las medidas —falta de medidas— de las autoridades.
f. Muy realistas.
g. Muy individualistas.
h. Nada efectivas.
i. Muy maniqueas, sélo piensa en los ciudadanos que son como él.
i- Incompatibles con el fondo de su pensamiento: sélo la sensibilidad nos puede
salvar de esta civilizacién llena de ruidos.
Elijo la opcién _____, porque
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8 ORGANIZAR LA INFORMACION

Nuestra meta...

e Sintetizar el contenido del texto.
® Organizar el contenido del texto en un esquema o mapa conceptual donde queden resumidas
las cuestiones e ideas tratadas en el texto.

ACTIVIDAD N.° 36. Resumiendo el contenido
2Qué informaciones consideras que sobran en el articulo de Bilbeny?

. La descripcién de los pozos de nieve.
. Las referencias a Mesopotamia.
La noticia de que en Grecia se comerciaba con el hielo.
. De lo que decia Zubiri sobre la nada.
. De las referencias a Kafka y a Shakespeare.
De que la gente no tiene conciencia del dafio que hace cuando mete ruido.
. De que al paso que vamos habrd que construir refugios antirruido.
. De que Espaiia es una calamidad ruidosa al lado de lo que pasa en Europa.
De que en Barcelona apenas se multa a quienes meten ruido con sus motos.
De las informaciones sobre las neveras en la antigiedad.
De que el silencio es calidad de vida.
De que los buenos patriotas son quienes no meten ruido.

TATTITTDTQ MmO 00 T Q

Elijo las opciones —_, porque

ACTIVIDAD N.° 37. Mapas y esquemas

Como sabes, una excelente manera de resumir los textos que lees consiste en hacer un mapa con-
ceptual o, si lo prefieres, un esquema causal. De este modo, organizas su contenido de un modo
visual y gréfico.
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a) Reduce ahora 1 el articulo de Bilbeny a un mapa conceptual.
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9 INTERPRETAR Y REELABORAR
LA INFORMACION

Nuestra meta...

® Buscar informacién sobre la contaminacién acistica que se da en Europa —en las carreteras—,
en la propia ciudad y en el propio centro escolar.

® Realizar comentarios y andlisis de las distintas informaciones recabadas.

* Relacionar los contenidos del texto con nuevas informaciones y contrastarlos con la realidad.

ACTIVIDAD N.° 38. El ruido en Europa
El articulista asegura que lo que sucede en Espafia en materia de ruido no es comparable con el resto
de las ciudades europeas. Sin embargo, no ofrece dato alguno que lo confirme. Aqui se te ofrecen
unos datos sobre el ruido que se produce en las carreteras de distintos paises, incluido Espafia.
Bloque informativo n.° 1
Como sabes, el ruido del tréfico rodado proviene especialmente de los neumdticos y de los
tubos de escape. Su incidencia depende de la velocidad del vehiculo y de las caracteristi-
cas de la via. Los silenciadores defectuosos son a menudo una seria fuente de ruido.
Los tantos por ciento corresponden a la poblacién expuesta al nivel medio de ruido de dia

(a) 0 24 horas (b). Poco ruido se considera 55 dB; ruido intermedio entre 55-65 dB; y ruido
considerable a partir de 70 dB.

Poco ruido Ruido Ruido
intermedio | considerable

Alemania (a) 56% 26% 8%
Paises Bajos (a) 50% 34% 6%
Bélgica (a) 31% 57% 12%
Dinamarca (b) 52% 26% 12%
Esparia (a) 26% 51% 23%
Reino Unido (a) 50% 39% 11%
Francia (a) 56% 31% 13%
Grecia (b) 50% 30% 20%

(Fuente: OCDE)
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a) Haz un comentario comparativo de los datos anteriores.

b) Vuelve a representar dichos datos utilizando otro tipo de grdficas: sistema de barras, cir-
cunferencias, esquemas...

ACTIVIDAD N.° 39. El ruido en tu ciudad

He aqui el mapa de la ciudad de Pamplona, donde se representan los niveles de ruido gene-
rado durante el dia. También aporta el dato del nimero de personas que soportan mds de
65 decibelios de ruido generado por el trafico.

Bloque informativo n.° 2:




a) Seguro que en tu propia ciudad existe un mapa parecido. Hazte con él, y, a continuacién,
realiza su interpretacién.

b) Y si no existe dicho mapa, elaborad una instancia a la autoridad competente mediante la
que solicitéis su representacién grdfica. Seguro que os lo agradece.

ACTIVIDAD N.° 40. El ruvido en tu centro escolar

Imaginad que formdis parte de un comité que redactard un informe acerca de los problemas
de ruido de tu instituto. Para ello, serd necesario recoger las opiniones de distintas perso-
nas.

a) Antes que nada, decidiréis qué ruidos son molestos: ruidos que llegan del exterior, los
que proceden de aulas, de pasillos, de distintas actividades ruidosas, de las dificultades de
audicién en determinadas aulas debidas a su tamafio o forma, de los gritos y chillidos del
alumnado, del profesorado, etcétera.

b) Con la informacién recabada, elaboraréis una tabla como esta:

Alto, pero
necesario

Insignificante  Importante Insoportable

Procedente del faller
de tecnologia.

c) Mide la contaminacién acistica de los diversos lugares del instituto o del colegio:

e Coge un despertador de cuerda manual, de esos que producen un tictac
caracteristico.

® Con la ayuda de un compafero o una compafera de clase, haz el trabajo
de campo en cada uno de los lugares del centro: los pasillos, las aulas,
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los talleres, la biblioteca... haz que tu compafiero o compaiiera mantenga el reloj
en su mano y ve alejéndote lentamente hasta que dejes de escuchar su sonido.
Mide con una cinta métrica la distancia a la que te encuentras del despertador.
Repite esta experiencia en los diversos lugares.

Con todos estos datos, completa la tabla siguiente.

Pasillo en horas lectivas

Pasillo a la salida de clase

Patio en el recreo

Gimnasio

Salén de actos

Aulas

Sala de musica

Entrada del instituto

Pasillos de distintos cursos y a distintas horas

d) Podéis elaborar también un termémetro del ruido del centro, en cuya representacién gré-
fica los tipicos grados del mercurio se sustituyen por decibelios. Una vez dibujado, bastard
con mirarlo para saber en qué lugar o dmbito del instituto existen mds decibelios.

Aulas:
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Etc.

e) Finalmente, escribe unas conclusiones sobre los lugares del instituto mds contaminados
acusticamente.




TRANSFORMAR LA INFORMACION

Nuestra meta...

* Extrapolar el contenido del articulo a otro formato expresivo.
® Escribir una serie de textos en clave creativa teniendo como asunto de inspiracién el propio ruido.
* Relacionar creativamente el contenido del texto con otros campos del saber.

ACTIVIDAD N.° 41. Modificar el texto
Existen muchos modos de contar un hecho y de expresar una opinién.

a) Reescribe el contenido del articulo de Bilbeny organizando de modo distinto sus ideas. Y ello
con una condicién: tendrés que introducir en él algunos de los términos y conceptos relacionados
con el ruido que has estudiado a lo largo de estas pdginas. Por ejemplo: frecuencia, vibraciones,
decibelios, sonédmetro.

b) Noticia ruidosa para transformar:

Los ronquidos de una anciana violan la ley medio ambiental.

Londres. Efe.

Una anciana britdnica de ochenta y siete afios, Florence Phillips, considerada molesta
por sus vecinos al roncar fuertemente todas las noches, violé la ley de Control del Medio
Ambiente, segin el dictamen de un Tribunal de la ciudad inglesa de Leeds. El juez, sin
embargo, rechazé la solicitud de indemnizacién de sus vecinos, que habian colocado
materiales aislantes. Los vecinos de Philips estaban furiosos porque los ruidos de la ancia-
na los despertaban todas las noches.

AYUDA:
Introduciendo en ella conceptos y términos de los estudiados hasta aquf, el resultodo obtenido, gracias a la 1 9 1
habilidad de alguien como t0, fue el siguiente:

"Florence Phillips se ha convertido, de la noche a la mafiana, en el ser mas repugnante y odiado de la barriada
de Flower's Street. Tanto que ha sido denunciada anfe la policia local. la razén de todo ello: el volumen de
sus ronquidos.

Hasta la fecha nadie habia medido el compds de amplitud, ni la materia y volumen, frecuencia vy vibraciones de
sus ronquidos. Y es que no se dispone atn de un sonémetro que lo consiga. Pero alguno de sus vecinos, més listo
que nadie, ha dicho que los decibelios de la pacifica roncadora llegaban por lo menos a 95. Y que mas de un
vecino ha visitado al médico oforrino aquejado de un dolor horrible en las células de Corti. jPobre Florence!
Esperemos a ver qué decide la justicia. Seguro que, si el juez es un roncador nato, sentenciard favorablemente
hacia Florence.

Nosotros, mientras tanto, esperaremos los resultados sin roncar”.

Mi texto es el siguiente:




ACTIVIDAD N.° 42. Cambiar de cédigo

El articulo de opinién de Bilbeny se puede organizar de otro modo:

a) Transférmalo en una noticia (seria, humoristica...).

Mi noticia:

b) Conviértelo en un poema sonoro o silencioso.
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Mi poema:




c) Desarrolla este embrién narrativo en forma de relato corto: “Toda la vida se la habia pasado
coleccionando ruidos... hasta que descubrié que en su coleccién sélo faltaba uno...”.

Mi relato:

d) Establece un Didlogo entre el Ruido y el Silencio, o, si lo prefieres, una “disputa medieval”,
como aquellas que mantenian entre si el vino y el agua, el invierno y el verano, el caballero y el
monije, el dia y la noche...

Mi didlogo:

e) Dibuja un cartel y escribe un eslogan que haga referencia a una prohibicién del ruido.

f) Si tienes inclinaciones musicales, puedes grabar ruidos diversos y componer con ellos toda una
sinfonia, imitando de este modo las composiciones de Béla Barték y de John Cage.
ACTIVIDAD N.° 43. Teoremas creativos

El filésofo Schopenhauer establecié la siguiente ecuacién: “La cantidad de ruido que uno puede
aguantar sin que le moleste estd en proporcién inversa a su capacidad mental, y puede por tanto
considerarse como un buen baremo de la inteligencia”. Que traducido significa: “Cuanto més
tonto eres, mds ruido soportas” o “La inteligencia es incompatible con el ruido”.

a) Por tanto, bien puedes plantearte y resolver:

e 5Cudl es el resultado de multiplicar ruido por estupidez o por soledad?

e Si divides el ruido por la atencién, 3a qué quedaria reducido?

* 5Cudl es la raiz cuadrada del ruido?
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b) Leyes, principios y teoremas sobre el ruido.

® Toma de un libro de fisica, de quimica o de matemdticas algunas leyes famosas;
por ejemplo, el principio de Arquimedes. El reto consiste en traducir el principio de
Arquimedes en una ley, axioma o teorema sobre el ruido.

® Toma la primera ley de Newton —“si la fuerza total que actia sobre un cuerpo es nula,
dicho cuerpo se encuentra en reposo o se mueve a una velocidad constante y en linea
recta” —, y aplicala al ruido.

* Toma la ley de dilatacién de los sélidos y liquidos —“la variacién de volumen es direc-
tamente proporcional a la variacién de la temperatura”—, y aplicala al ruido.

ACTIVIDAD N.° 44, Inventando

Definitivamente hemos comprendido que el ruido es un serio problema para la salud. Asi que
decidimos inventar unos aparatos que lo contrarresten o lo mitiguen, o lo hagan desaparecer para
siempre de nuestras vidas. El sistema para inventarlos es muy sencillo.

a) Enumera objetos de todo tipo ya inventados (gafas, mévil, coche, pinzas, ldmpara, goma,
lapicero, zapato).

b) Toma de cada uno de ellos la silaba que més te guste y forma nuevas palabras. Estas serdn los
nombres de los nuevos inventos. Inspirdndote en el nombre resultante, explica las caracteristicas
del invento.

AYUDA:

Alipamosca radiomotorizada

Funciona inserfando en un insecto (las moscas comunes son ideales) un conversor de ondas de sonido. Este mecanismo
garantiza que, cuando el sonido sea ya de un volumen alto —aproximadamente 60 dB—, y por dllf haya un insecio de
éstos, el ruido quedard recogido en su sistema. Cuando éste se complefe al méximo —puede almacenar hasta 2.000
dB—, lo descargard en las casas de los infraciores a la hora de la siesta, a las tres de la madrugada, cuando més les
chinche. Con esto se conseguird que estos delincuentes paguen por la confaminacién aclstica que provocan.




c) Puedes seguir este esquema para su presentacién por escrito.

Nombre del invento:
Descripcién: forma, tamafio, materiales que lo forman.
Funcionamiento:
Utilidad:

Posibles aplicaciones:
Frase publicitaria: eslogan para venderlo (al libre arbitrio de cada cual).
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FICHA

1 1 DEMUESTRA LO QUE SABES

Nuestra meta...

* Reflexionar acerca de lo que personalmente voy aprendiendo, asimilando y cuestionando acer-

ca de mis conocimientos del ruido.
* Evaluar mis propias habilidades como lector competente.

ACTIVIDAD N.° 45. Autotest

Sefiala si, de acuerdo con lo visto y oido hasta aqui a lo largo de estas actividades, las siguientes

afirmaciones son verdaderas o falsas.

las personas, cuanto mds inteligentes, menos gritan.

Esparia es uno de los paises mas contaminantes, actsticamente hablando,
del mundo.

Los efectos del ruido en el rendimiento escolar e infelectual son evidentes.

la falta de sensibilidad ética en general hace que el ruido no se contemple como
una fuenfe de graves enfermedades en particular

la tecnologia no es la Unica culpable de la contaminacién acistica.

El ruido es una fuente de contaminacién gravisima.

Por encima del nivel de 40 db se pierde concentracion y memoria.

El ruido més grave de los institufos es el que producen tanto el alumnado
como el profesorado.

Espafia necesita construir refugios antirruido.

Lo culpa del ruido no es de la economia, sino de la actitud de los ciudodanos.

Lo mUsica cada dia contamina mds.

la sordera se produce cada vez més pronto en las personas.

El nivel de ruido se hace dafino a partir de los 55 dB.

El MOPU es el Ministerio de Operaciones Pluridisciplinares de Urbanismo.

Norbert Bilbeny es catedrdtico de Fisica Nuclear en la Universidad de Barcelona.

No es lo mismo ruido que sonido.

Los verdaderos patriotas son callados, lectores y melomanos.




ACTIVIDAD N.° 46. Ponte un diez

Una vez que hayas reflexionado y repensado lo que has interiorizado mentalmente a lo largo
de las actividades propuestas, marca con una cruz el nivel de conocimientos que crees que has

alcanzado en cada uno de los apartados siguientes:

Siempre Algunas veces Nunca

Hago inferencias de causa-efecto.

Sé reconocer informacién explicita en articulos de carécter
argumentativo.

Reconozco citas literarias en un arficulo.

Sé reorganizar las ideas principales en los textos argumentativos.

Inferpreto la actitud, irénica o seria, del emisor.

Sé asociar ejemplos concretos con ideas abstractas.

Infiero el senfido de enunciados parciales en los fextos expositivos.

Deduzco informaciones que no se mencionan explicitamente en
los textos.

Sé relacionar entre si las ideas de un texto expositivo.

Evalio la probabilidad de que cierfos hechos descritos puedan
ocurrir realmente.

Sé organizar el contenido de un texto expositivo mediante
esquemas o mapas conceptuales.

Sé juzgar si la informacion que un fexto ofrece es completa o no.

Sé determinar la perspectiva del aufor respecto al asunto que frata.

Sé comparar y contrastar la informacion del fexto con ofras fuentes.
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6.

PARA SABER MAS

6.1. SOBRE COMPRENSION LECTORA

AGUERA ESPEJO-SAAVEDRA, Isabel: Estrategias para una lectura reflexiva. Madrid,
Narcea, 1992.

BAUMANN, James F. (ed.): la comprensién lectora. Cémo ftrabajar la idea principal
en el aula. Trad. Begofia Jiménez. Madrid, Visor, 1990. [Ed. orig.: Teaching main idea
comprehension. Newark (Delaware), International Reading Association, 1986.]

BOFARULL, Maria Teresa, y otros: Comprensidn lectora. El uso de la lengua como proce-
dimiento. Caracas, Laboratorio Educativo / Barcelona, Grad, 2001.

CAIRNEY, Trevor H.: Ensefianza de la comprensién lectora. Trad. Pablo Manzano.
Madrid, Ministerio de Educacién y Ciencia / Morata, 1992. [Ed. orig.: Teaching reading
comprehension. Meaning makers at work. Milton Keynes (Inglaterra) y Filadelfia, Open
University Press, 1990.]

COLOMER, Teresa, y Anna CAMPS: Ensefiar a leer, ensefiar a comprender. Madrid,
Celeste / MEC, 1996.

COOPER, James David : Cémo mejorar la comprensién lectora. Trad. Jaime Collyer.
Madrid, Visor, 1990. [Ed. orig.: Improving reading comprehension. Boston, Houghton
Mifflin Co., 1986.]

ELOSUA DE JUAN, Maria Rosa: Procesos de la comprensién, memoria y aprendizaje de
textos, Madrid, Sanz y Torres, 2000.

GARCIA MADRUGA, Juan A., y ofros: Comprensién lectora y memoria operativa.
Aspectos evolutivos e instruccionales. Barcelona, Paidés, 1999.

GONZALEZ-PINEDA, Julio Antonio, y otros: Estrategias de aprendizaje. Concepto, eva-
luacién e intervencién, Madrid, Pirdmide, 2002.

LEON, Juan Antonio (coord.): Conocimiento y discurso. Claves para inferir y compren-

der. Madrid, Pirdmide, 2003.

LERNER, Delia: Leer y escribir en la escuela: lo real, lo posible y lo necesario. México,
Fondo de Cultura Econémica / SEP, 2001.

MORENO, Victor: El deseo de leer. Propuestas creativas para despertar y mantener el
gusto por la lectura. 4. ed. act., Pamplona, Pamiela, 2004.

— lectores competentes. Madrid, Anaya, 2004.
— Leer con los cinco sentidos. Pamplona, Pamiela, 2003.



— Lleer para comprender. Pamplona, Gobierno de Navarra, Departamento de Educacién,

2003.

— Recordar y reconocer. Cuaderno de actividades para desarrollar la competencia lec-

tora. Destrezas bdsicas: nivel 1, ESO. Berriozar (Navarra), Cénlit, 2006, 2 v.

ROSENBLATT, Louise M.: “Writing and reading: The transactional theory”, en Jana M.
MASON (ed.), Reading and writing connections. Conference papers. Boston, Allyn &
Bacon, 1989, pp. 153-175. [Puede consultarse en PDF en la web del National Writing
Project: www.nwp.org/cs/public/print/resource/599.]

SMITH, Frank: Para darle sentido a la lectura. Trad. Jaime Collyer. 2.% ed., Madrid, Visor,
1997. [Ed. orig.: Reading without nonsense. 2. ed., Nueva York, Teachers College Press,
1985.]

SOLE, Isabel: Estrategias de lectura. Barcelona, Grad / ICE de la Universitat de Barcelona,
1992. Coleccién MIE (Materiales para la innovacién educativa), 5.

SPIRO, Rand J., Bertram C. BRUCE y William F. BREWER (eds.): Theoretical issues in

reading comprehension. Perspectives from cognitive psychology, linguistics, artificial inte-

lligence, and education. Hillsdale (Nueva Jersey), L. Erlbaum Associates, 1980.
THORNDIKE, Edward L.: “Reading as Reasoning: A Study of Mistakes in Paragraph
Reading”, The Journal of Educational Psychology, vol. VI, n.° 6, junio de 1917, pp.
323-332.

TOCHINSKY, Liliana, y Rosa SIMO: Escribir y leer a través del curriculum. Barcelona, ICE
de la Universitat de Barcelona / Horsori, 2001.

6.2. SOBRE ESCUELA Y PERIODICOS

Los libros de esta bibliografia tienen a sus espaldas la joroba de unas cuantas décadas.
Se trata de obras que, en un primer momento, constituyeron la vanguardia de la experi-
mentacién del uso de la prensa en el aula. Aunque algunos se encuentren descataloga-
dos, lo cierto es que se pueden encontrar en cualquier biblioteca.

ALCALDE, Carmen: Cémo leer un periédico. Barcelona, A.TE., 1981.

BALLESTA PAGAN, Javier: La incorporacién de la prensa a la escuela. Madrid, Seco
Oleq, 1991.

CHEVENEZ, Odile, Pascal FAMERY y el Centre de liaison de |'enseignement et des moyens
d'information (CLEMI): Faire son journal au lycée et au collége. Paris, Victoires éd., 2005.

CHEYNEY, Arnold B.: La ensefianza de la lectura por el periédico. Trad. Carmen Rodas.
Madrid, Cincel, 1981. [Ed. orig.: Teaching reading skills through the newspaper. Newark
(Delaware), International Reading Association, 1971.]
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Cuadernos de Pedagogia, n.° 25 (enero de 1977), monogrdfico.

GARCIA NOVELL, Francisco: Inventar el periédico. La prensa en la escuela. Madrid,
Zero, 1986.

GONNET, Jacques: Education et médias. 2.° ed. corr., Paris, Presses universitaires de
France, 1999. Coleccién Que sais-je ¢, 3242.

— El periédico en la escuela. Creacién y utilizacién. Trad. M.® Teresa Palacios. Madrid,
Narcea, 1984. [Ed. orig.: Le journal et 'école. Paris, Casterman, 1978.]

LOPEZ CUBINO, Rafael, y Begoiia LOPEZ SOBRINO: La prensa en el aula. Barcelona,
Praxis, 2002.

LOPEZ DE ZUAZO ALGAR, Antonio: Diccionario del periodismo. 4.° ed., Madrid,
Pirdmide, 1985.

MIRAVALLES, Luis: Iniciacién al periodismo escolar (teoria y prdctica). Salamanca,
Ediciones Universidad de Salamanca, Instituto de Ciencias de la Educacion, 1983.

ROTGER AMENGUAL, Bartolomé, y Joana M. ROQUE AMENGUAL: Cémo leer la pren-
sa escrita (diddctica y fichas prdcticas para EGB, Bachillerato y F.P). Madrid, Escuela
Espariola, 1982.

VEIRA, Carlos: La prensa en la escuela. Madrid, Marsiega, 1979.

VIOQUE LOZANO, Juan: La utilizacién de la prensa en la escuela. Madrid, Cincel, 1984.

6.3. SOBRE INFORMACION, PERIODISMO E INTERNET

BENEYTO, Juan: Conocimiento de la informacién. Aproximacién al sistema de las comu-
nicaciones sociales. Madrid, Alianza, 1973.

BIRKERTS, Sven: Elegia a Gutenberg. El futuro de la lectura en la era electrénica. Trad.
Daniel Manzanares. Madrid, Alianza, 1999. [Ed. orig.: The Gutenberg elegies. The fate of
reading in an electronic age. Boston (Massachusetts) y Londres, Faber and Faber, 1994.]

BUSTAMANTE, Enrique: Los amos de la informacién en Espafia. Madrid, Akal, 1982.

CEBRIAN, Juan Luis: La prensa y la calle. Escritos sobre periodismo. Madrid, Nuestra
Cultura, 1980.

EL PAIS (Diario): Libro de estilo. 4.% ed., Madrid, Ediciones El Pais, 1990.

FAGOAGA, Concha: Periodismo interpretativo. El andlisis de la noticia. Barcelona,
Mitre, 1982.



FONTCUBERTA, Mar: Estructura de la noticia periodistica. 2.° ed., Barcelona, A.TE., 1981.
GOMEZ MOMPART, Josep Lluis: Los titulares en prensa. Barcelona, Mitre, 1982.

MARTINEZ ALBERTOS, José Luis: Curso de redaccién periodistica. Lenguaje, estilos y
géneros periodisticos en prensa, radio, televisién y cine. Madrid, Paraninfo, 1991.

MCLUHAN, Marshall, y Eric MCLUHAN: Leyes de los medios, La nueva ciencia. Trad. Juan
José Urtrilla. México, Alianza / Consejo Nacional para la Cultura y las Artes, 1990. [Ed. orig.:
Laws of media. The new science. Toronto y Buffalo, University of Toronto Press, 1988.]

MIGUEL, Amando de: Sociologia de las pdginas de opinién. Barcelona, A.T.E., 1982.

MILLAN, José Antonio: La lectura y la sociedad del conocimiento. Madrid, Federacién de
Gremios de Editores de Espafia, 2001.

NEGROPONTE, Nicholas: Ser digital. Trad. Dorotea Placking. Buenos Aires, Atlantida, 1995;
2.% ed., México, Océano, 1996. [Ed. orig.: Being digital. Nueva York, Knopf, 1995.]

PAULOS, John Allen: Un matemdtico lee el periédico. Trad. Antonio-Prometeo Moya.
Barcelona, Tusquets, 1996. [Ed. orig.: A mathematician reads the newspaper. Nueva
York, BasicBooks, 1995.]

RODRIGO ALSINA, Miguel: La construccidn de la noticia. Barcelona, Paidés, 1989.

ROSZAK, Theodore: El culto a la informacién. El folclore de los ordenadores y el verdadero
arte de pensar. Trad. Jordi Beltran. México, Grijalbo, 1990. [Ed. orig.: The cult of informa-
tion. The folklore of computers and the true art of thinking. Nueva York, Pantheon, 1986.]

SAN AGUSTIN, Arturo: Mamd, quiero ser periodista. Toda la verdad —o casi— sobre
el oficio méds loco del mundo. Barcelona, Ediciones B, 1991.

SECANELLA, Petra Maria: El lid, férmula inicial de la noticia. Barcelona, A.T.E., 1980.
TUBAU, Ivén: Teoria y prdctica del periodismo cultural. Barcelona, A.T.E., 1982.

TUCHMAN, Gaye: La produccién de la noticia. Estudio sobre la construccién de la rea-
lidad. Trad. Héctor Borrat. Barcelona, Gustavo Gili, 1998 (1.9 ed., 1983). [Ed. orig.:
Making news. A study in the construction of reality. Nueva York, Free Press, 1978.]

VAZQUEZ MONTALBAN, Manuel: Informe sobre la informacién. 3.° ed. amp. y puesta
al dia, Barcelona, Fontanella, 1975 (coleccién Ediciones de Bolsillo, 124).

WOILTON, Dominique: Internet, 3y después? Una teoria critica de los nuevos medios de
comunicacién. Trad. TsEdi, Teleservicios Editoriales, S.L. Barcelona, Gedisa, 2000. [Ed.
orig.: Internet et aprés? Une théorie critique des nouveaux médias suivi d’un glossaire.
Paris, Flammarion, 1999.]

201



202

6.4. SOBRE ESCRIBIR NOTICIAS Y OTROS GENEROS PERIODISTICOS

ABC (Diario): Libro de estilo de ABC. Barcelona, Ariel, 1993.

AGENCIA EFE: Manual de espariol urgente. 7.° ed. corr. y amp. Madrid, Cétedra,
1990.

ALEGRE CUDOS, José Luis: Cémo aprender a escribir creativamente. Madrid, Libertarias/
Prodhufi, 1991.

BORDON, Teresa, y otros: Un taller de escritura en la red. Madrid, Servicio de
Publicaciones de la Universidad Auténoma de Madrid, 2004.

DELMIRO COTO, Benigno: La escritura creativa en las aulas. En torno a los talleres lite-
rarios. Barcelona, Graé, 2002.

EL PAIS (Diario): Libro de estilo. 4.% ed., Madrid, Ediciones El Pais, 1990.

GARCIA NUNEZ, Fernando: Cémo escribir para la prensa. Madrid, Ibérico Europea de
Ediciones, 1985.

GRAVES, Donald H.: Diddctica de la escritura. Trad. Pablo Manzano. Madrid, Morata /
Ministerio de Educacién y Ciencia, 1991. [Ed. orig.: Writing. Teachers and children at
work. Exeter (New Hampshire), Heinemann Educational Books, 1983.]

JIMENO, Pedro: La ensefianza de la expresién escrita en todas las dreas, Pamplona,
Departamento de Educacién del Gobierno de Navarra, 2004.

MARTINEZ DE SOUSA, José: Dudas y errores de lenguaje. Barcelona, Bruguera, 1974.
Madrid, Paraninfo, 1974; 3.% ed. corr. y aum., Madrid, Paraninfo, 1983.

MORENO, Victor: El deseo de escribir. Propuestas para despertar y mantener el gusto
por la escritura. 3.° ed., Pamplona, Pamiela, 2004.

— Diccionario de escritura. Reflexiones y técnicas. Pamplona, Pamiela, 2005.

QUENEAU, Raymond: Ejercicios de estilo. Versién y estudio introductorio de Antonio
Ferndndez Ferrer. Madrid, Cétedra, 1987. [Ed. orig.: Exercices de style. Paris,
Gallimard, 1947]

SERAFINI, Maria Teresa: Cémo redactar un tema. Diddctica de la escritura. Trad. Rosa
Premat; rev., adapt. y prél. Pilar Sanagustin. Barcelona, Paidés, 1989. [Ed. orig.: Come si
fa un tema in classe. Milén, Gruppo editoriale Fabbri-Bompiani-Sonzogno-ETAS, 1985.]

ZAYAS, Felipe: “La composicién de noticias”, Cuadernos de Pedagogia, n.° 216 (1993),
pp. 43-45; también en Anna Camps (comp.): Secuencias diddcticas para aprender a
escribir. Barcelona, Graé, 2003.
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